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Presentacion

En las siguientes paginas se recoge el nUmero 8(1) de la Revista Electronica del Lenguaje. Este
nuevo numero lleva por titulo Un recorrido lingdiistico, literario y cultural por el mundo del
espafiol. En particular, el nimero se divide, dado su contenido, en dos partes: la primera,
formada por cuatro articulos; y la segunda, compuesta por cuatro resefas. A lo largo de todo
el nUmero se aborda el estudio de la lengua espafiola desde una perspectiva ecléctica: espafiol
como primera lengua, espaiol como lengua extranjera y espafiol desde una educacion literaria.

En lo que respecta al primer articulo, Philip P. Limerick, del Centre College (Danville, EE. UU.),
nos presenta Un andlisis preliminar de los préstamos verbales del inglés en francés y espafiol. Su
estudio examina los préstamos verbales del inglés en espafiol y en francés a través de los
procesos de integracion y adaptacidon morfoldgica a las lenguas receptoras (espafol y francés),
asi como la variacion en los sufijos de los préstamos verbales. Concretamente, el articulo se
articula en torno a tres preguntas de investigacion: la primera, en vinculo con la comparacién
entre el nUmero de préstamos verbales introducidos en la lengua francesa frente a lo que
sucede en la espafola; la segunda, en cuanto a la adaptacion morfoldgica de los préstamos en
la lengua receptora; y, en ultima instancia, en lo relativo a la naturaleza gramatical de dichos
préstamos (primero como verbos o como sustantivos y después verbalizados).

Seguidamente, Ana Anton Rios, de la Universidad de Alicante, en su articulo titulado El mundo
de ELE durante el coronavirus: el papel de las editoriales de ELE ante la pandemia de 2020, analiza
la actuacion realizada por parte del sector editorial del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE)
ante la situacion de no presencialidad derivada de la crisis sanitaria del COVID-19. Para ello, en
su propuesta describe qué recursos ofrecieron las principales editoriales espafolas de ELE
(Edinumen, Difusion, Anaya, Edelsa, SM, EnClave ELE y Habla con Efie) a través de las redes
sociales, desde el mes de marzo hasta mayo de 2020. Los resultados reflejan que,
afortunadamente, las editoriales supieron adaptarse. casi ipso facto, a la nueva realidad tanto
del alumnado como del profesorado en lo que a su ensefianza-aprendizaje se refiere,
aportando recursos muy variados y planes de formacién a través de sus distintas plataformas
educativas.

En tercer lugar, Sandra Pérez Ramos, de la Université de Perpignan Via Domitia (Francia), nos
ofrece su articulo Diddctica de la expresion oral en la Educacion Secundaria Obligatoria: una
investigacion con alumnado. El estudio recoge los resultados obtenidos en un Proyecto de
Innovacion y Mejora de la expresion oral en el ambito de la didactica de la lengua y la
comunicacion oral en la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Los objetivos del estudio se
enfocan en la mejora de las competencias oracionales que presentan seis alumnos de 3.° de la
ESO en la asignatura de Refuerzo de Lengua en un Instituto de Enseflanza Secundaria de
Granada (Espafa). Para este fin, la autora plantea un estudio empirico dividido en tres fases:
analisis de las competencias oracionales iniciales de los informantes (pretest), ejecucién de tres
sesiones de intervencion en el aula y un examen (postest) que evidencie qué aspectos se han
modificado en comparacion al momento de inicio de la investigacion. La herramienta de
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evaluacion es una hoja de observacion compuesta por nueve categorias (coherencia, cohesion,
adecuacion, correccion, interaccion, cooperacion, cortesia, actitud y aspectos no verbales).

Para cerrar el primer bloque de contenidos del nimero, Andrea Espada Vadillo, alumna de
master de ELE de la Universidad Internacional de Valencia, nos muestra su articulo La
ensefianza de ELE en Portugal: la competencia cultural a través de la gamificacion en el aula. El
articulo persigue demostrar como los conocimientos culturales de los estudiantes portugueses
de espafiol como lengua extranjera de nivel A1 (segun el Marco Comun Europeo de Referencia,
MCER) pueden mejorar mediante la gamificacion. En particular, la autora presenta siete
actividades de caracter cultural implementadas en el curso intensivo de A1 en un centro de
idiomas de Lisboa (Portugal) por parte de siete estudiantes.

Por su parte, la seccion de las resefias se abre con la propuesta de Mercedes Goémez Ibafez’,
profesora de Lengua y Literatura del Instituto de Educacion Secundaria Fernando de los Rios
de Quintanar del Rey (Cuenca), con La descripcion emocional en la obra de Delibes. Esta reseiia,
como su propia autora declara, sobresale por superar los limites de una resefia al uso de Mujer
de rojo sobre fondo gris, pues se convierte en un perfecto analisis de la técnica narrativa y
psicoldgica utilizada en esta obra del vallisoletano y, a la vez, en un manifiesto del caracter
pedagodgico de esta obra del escritor. Desde su resefia, la profesora anima a los docentes a
poner en practica una ensefianza ingeniosa, atractiva y atenta a las necesidades de su
destinatario: nuestro alumnado.

En la segunda resefa, Olalla Luque Colmenero, de la Universidad de Granada, nos presenta
A parar bien la oreja: el cuaderno de comprension auditiva (Rocha Osornio, Maldonado
Castafieda y Villalobos Graillet, 2020). Con ella, se nos recuerda la dificultad que supone la
comprension auditiva en el aprendizaje de una lengua extranjera, puesto que, como es sabido,
no ocupa el lugar que poseen otros contenidos como la gramatica o el vocabulario. En
particular, Luque Colmenero nos destaca de este cuaderno dedicado a la explotacién de la
comprension auditiva de ELE que, gracias a sus ocho capitulos dedicados a temas culturales,
el conocimiento de una lengua sobrepasa los limites de las formas linguisticas y de la cultura
estandares, pues de lo contrario nos alejariamos, como afirma ella, de las “realidades concretas
y locales” de una lengua.

A continuacion, desde la Universidad de Salamanca, Santiago Sevilla-Vallejo nos descubre la
obra de Dioni Pascual: #poesia en la nube. Con esta reseiia descubrimos que, de forma astuta,
sencilla, breve y certera, el poemario nos aproxima a la “"desposesion que permite al sujeto
verdaderamente sentir”, segun recoge el profesor. Del mismo modo, #poesia en la nube
destacaria por recordarnos a esa voz poética que reclama a su persona amada su quietud, su
acompanamiento.

! Profesora a la que la coordinadora de este volumen, Pilar Valero Fernandez, debe parte de su vocacion
y pasion por la ensefianza de nuestra lengua, el espafiol, ademas de un aprendizaje vital: “la vida no es
de colores pastel, que es imperfecta como el amor entre los mortales, que el fracaso, el dolor y la
frustracién existen; y que la pérdida y la muerte son el final”, tal y como ella misma expresa.
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Finalmente, Rocio Jodar Jurado, de la Universidad de Jaén, nos resefia Ciudad desierto de
Pachi Fernandez. En esta ocasién, la autora de la reseiia destaca que esta obra dista mucho de
un previsible caracter descriptivo, sino que, por el contrario, nos topamos con una voz poética
que “lejos de presentarnos una panoramica de Madrid (...) el sujeto lirico que vertebra todo el
poemario, (...), se presenta como una ciudad desértica, en ruinas, a la que amablemente
permite el acceso al visitante-lector”, asevera.

Pilar Valero Fernandez
Berlin, diciembre 2021
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Un analisis preliminar de los préstamos verbales del inglés en francés y espaiol

A preliminary analysis of verb borrowings from English in French and Spanish

Resumen

El presente estudio examina los préstamos verbales del inglés en espafiol y francés. Mientras
que los préstamos de sustantivos se han tratado ampliamente en estudios previos, los
préstamos verbales son menos investigados. Se exploran los procesos de integracion vy
adaptacion morfologica a las lenguas receptoras (espafiol y francés) asi como la variacion en
los sufijos de los préstamos verbales. Se emplean varios recursos (p. €j., diccionarios) para
armar una lista de préstamos. Los hallazgos indican que los verbos se toman prestados como
verbos en general y no tanto como sustantivos para después ser verbalizados. También,
generalmente se usa la primera conjugacién en las dos lenguas. Este analisis plantea nuevas
preguntas para el estudio de los préstamos verbales.

Palabras clave: préstamos, verbos, anglicismos, integracién morfolégica, lenguas en contacto.

Abstract

This study examines English verbal loans in Spanish and French. While noun borrowings have
been extensively treated in previous studies, verb borrowings are understudied. Processes of
morphological integration and adaptation to the recipient languages (Spanish and French) as
well as variation in the suffixes of verbal loans are explored. Various resources (e.g., dictionaries)
are used to compile a list of borrowings. Findings indicate that verbs are borrowed as verbs in
general rather than as nouns to later be verbalized. In addition, the first conjugation is generally
used in both languages. This analysis raises new questions for the study of verb borrowings.

Keywords: borrowings, verbs, Anglicisms, morphological integration, language contact.


https://www.revistaelectronicalenguaje.com/

Revista Electronica del Lenguaje

1. Introduccion

Segun Lipski (2008), “when two languages come together for sustained periods of time—
in various parts of the world and in a wide range of circumstances—fluent bilinguals inevitably
engage in three contact-induced speech phenomena"? (p. 223). Lipski se refiere especificamente
a los fendbmenos de los préstamos léxicos, los calcos y el cambio de cédigo. El fendmeno de
los préstamos, es decir, la transferencia de elementos Iéxicos de una lengua a otra, sera el tema
central del presente estudio, en particular los préstamos en francés y espafol. Algunos
ejemplos de los préstamos en francés incluyen weekend 'fin de semana’, cool ‘chévere’,
supermarché 'supermercado’, late notice 'aviso tardio’, boss 'patrén’, babysitter ‘nifera’ y
challenge ‘reto’ (Harris, 2010). Algunos ejemplos en espaiol incluyen basement 'sétano’, cash
‘efectivo’, choice 'eleccidn’, nice 'amable’, overtime 'horas extras’, high school 'colegio’ y
weekend 'fin de semana’ (Shin, 2010). Mientras que los préstamos de sustantivos se han tratado
ampliamente en estudios previos (p. ej. Poplack, Sankoff & Miller, 1988; Otheguy, Garcia &
Fernandez, 1989; Smead, 1998; Harris, 2010; Shin, 2010), los préstamos verbales no han
recibido el mismo grado de atencion. Por lo tanto, el objetivo del presente trabajo es comparar
los préstamos verbales del inglés al francés y espafiol. En concreto, compararemos cémo los
verbos se integran en estos dos idiomas. Algunos ejemplos de los préstamos verbales en
francés y espafol incluyen: déplugger 'desenchufar’, shooter 'disparar’, googler, textoter y cliquer
en francés y checar, googlear, textear y cliquear en espafiol. Siguiendo las practicas
terminoldgicas comunes en la bibliografia, usaremos a lo largo del presente trabajo los
términos lengua donante para la lengua origen del préstamo y lengua receptora para la que
adopta el préstamo. Las preguntas de investigacion que pretendo contestar en el presente
estudio son las siguientes:

(@) ¢Como se compara el nimero de préstamos verbales en francés versus en espafiol?

(b) En cuanto a la integracion de los préstamos, jcomo se adaptaron
morfologicamente a la lengua receptora? También, ;fueron prestados como verbos
inicialmente o fueron prestados como sustantivos y después verbalizados?

(c) ¢Existe variacion en los sufijos verbales en francés o espafiol?

Para contestar estas preguntas, se emplean varios recursos (por ejemplo, diccionarios
de anglicismos, trabajos anteriores) para recopilar datos y armar una lista de préstamos
verbales en francés y espafol que fueron tomados prestados del inglés. Pretendemos
demostrar que el método mas comun para que los préstamos verbales se integren a las dos
lenguas es el de insercion directa (Wichmann & Wohlgemuth, 2005) y que los verbos
tipicamente se toman prestados como verbos y no tanto como sustantivos para después ser
verbalizados.

El resto del trabajo se organiza de la siguiente manera: primero, discutiremos la
investigacion previa de los préstamos en general y de los préstamos verbales en particular en
la Seccién 2, incluyendo el proceso de incorporar los préstamos y su integracion morfoldgica.
Segundo, en la Seccién 3 describiremos la metodologia empleada en la presente investigacion,

2 "Cuando se juntan dos lenguas por periodos de tiempo sostenidos —en varias partes del mundo y en
una amplia gama de circunstancias— los bilinglies fluidos inevitablemente se involucran en tres
fenomenos de habla inducidos por contacto” [traduccidn propial.
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y después presentaré los resultados en la Seccion 4. Por ultimo, la Seccién 5 concluye el articulo
y ofrece consideraciones para la investigacion futura.

2. Investigacion previa de los préstamos
2.1. Motivos por tomar prestado las palabras

Hay varias razones destacadas en la bibliografia anterior de por qué los hablantes de
un idioma tomarian prestados elementos de otro idioma. Primero, la existencia de lagunas
conceptuales en un idioma determinado es una motivacién principal. Segun Weinreich, “the
need to designate new things, persons, places, and concepts is, obviously, a universal cause of
lexical innovation" (1968, p. 56)°. En segundo lugar, el tomar prestado puede ocurrir por
motivos de eficiencia. Por ejemplo, Shin (2010) afirma que “in situations of language contact,
the drive for efficient communication is intensified” (p. 45)*. Algunos préstamos comunes que
ella observé en espafiol incluyen cash, choice, army, weekend, stomach y way. Shin arguye que
uno de los motivos principales por tomar prestadas estas palabras en particular se debe a la
eficiencia puesto que son mas cortas en duracién que sus equivalentes en espafol (efectivo,
eleccién, ejército, fin de semana, estémago, y manera, respectivamente). Ademas, Field (2002)
sostiene que la frecuencia juega un papel importante y que cuanto mas frecuente es la palabra
en la lengua donante, es mas probable que se tome prestada. El estatus social mas alto de la
lengua donante también puede influir en el tomar prestado. Por ejemplo, algunos autores
sostienen que el francés toma prestadas palabras del inglés debido al mayor prestigio del
inglés (por ejemplo, Bouchard, 1999).

2.2. La integracion de los préstamos

En cuanto a la integracion de los préstamos en un idioma determinado, Poplack,
Sankoff y Miller (1988, p. 62) sefialan que "in order for borrowed material to be fully integrated
into the recipient language it must be adapted into the existing patterns of that language". Esto
a menudo involucra adaptacién fonologica o morfologica. Es decir, ciertos sonidos o formas
de las palabras de la lengua donante son modificados para adaptarse a los rasgos regulares
de la lengua receptora. En cuanto a los verbos, particularmente en el francés y el espafiol,
necesitan darse ciertas terminaciones morfologicas de acuerdo a qué clase verbal se usa, lo
cual sera discutido con mas detalle mas adelante.

3 “La necesidad de designar cosas, personas, lugares y conceptos nuevos es, obviamente, una causa
universal de innovacion léxica” [traduccion propial.

4 “En situaciones de lenguas en contacto, la necesidad para la comunicacién eficiente se intensifica”
[traduccidn propial.

> "Para que el material prestado se pueda integrar completamente a la lengua receptora, se debe adaptar
a los patrones existentes de dicha lengua” [traduccion propia].
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2.2.1. La integracién de préstamos verbales

Segun Wichmann y Wohlgemuth (2005), existen cuatro estrategias principales que se
utilizan para incorporar los préstamos verbales en una lengua:

(a) “Light verb strategy” (estrategia del verbo ligero): un verbo “ligero” como hacer
se requiere para acomodar el préstamo verbal.

Los verbos ligeros son los que carecen de contenido semantico fuerte en comparacion
con los elementos que los siguen en construcciones verbo + sintagma nominal (por ejemplo,
esp. hacer ejercicio, dar un paseo; ingl. take a walk) (Jespersen, 1965). Para integrarse, se
conjuga el verbo hacer de modo regular en la lengua receptora y luego se usa la forma de
infinitivo del verbo en la lengua donante. Por ejemplo, en espafiol, el verbo inglés to click se
incorpora como hacer clic. Simplemente se conjuga hacer regularmente (por ejemplo, hago
clic, haces clic, etc). Este método es comun en varias lenguas, por ejemplo, en Mixe-Zoquean.
En el ejemplo abajo, se usa el verbo ligero nwyat + pensar para pedir prestado el verbo de
espafol.

(1) I njunu nwyat pensar fyaka'ap?
y como 2.ERG-hacer pensar 2.ERG-matar-FUT
'y cdmo piensas matarlo?’

(adaptado de Wichmann, 1996, p. 79, citado en Wichmann y Wohlgemuth, 2005, p.
3)

(b) “Indirect insertion” (insercion indirecta): se necesita un afijo para adaptar el verbo.

Por ejemplo, en meyah del indonesio, se necesita el afijo -ebe para acomodar verbos
que no empiezan en una vocal puesto que los verbos en meyah tipicamente empiezan en
vocales. El siguiente ejemplo ilustra el uso de un préstamo verbal en meyah, en el que se usa -
ebe antes del verbo belajar.

(2) di-ebe-belajar
1SG-LV-aprender
‘Yo aprendo.’ [ind. belajar 'aprender’]

(adaptado de Gravelle, 2002, p. 149, citado en Wichmann y Wohlgemuth, 2005. p.
6)

(c) "Direct insertion” (insercion directa): Se inserta una forma “parecida a una raiz” del
verbo en la morfologia de la lengua donante.

Por ejemplo, en beréber, se usa la palabra géfla que viene de francés gonfler:

6 Todas las glosas y traducciones de los ejemplos en las secciones 2.1.1 y 2.1.2 fueron traducidas al
espafiol del inglés por el autor.
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(3) i-gofla
3SG.M - estar hinchado/PFV
'El est4 hinchado." [fr. gonfler 'hincharse']
(Maarten Kossmann, p.c., citado en Wichmann y Wohlgemuth, 2005, p. 8)

Esta es la estrategia mas comun en las lenguas romances y es la que se usa para la
mayoria de los verbos en el presente estudio (por ejemplo, fr. shooter, coper; esp. chutar,
parquear).

(d) “Paradigm transfer”: Se pide prestado el paradigma flexional entero de la lengua
donante junto con el verbo.

Por ejemplo, en romani se transfiere el paradigma verbal del turco por usar los
morfemas de persona del turco. En el ejemplo abajo, se usa el morfema que marca la segunda
persona en turco (-sun) junto con el verbo turco para formar el préstamo verbal en romani.

(4) and o sxoljo ka siklos te okursun ta te jazarsun
en ART escuela FUT aprender.2 COMP leer.2SG y COMP escribir.2SG
‘en la escuela tu aprenderas a leer y escribir’
[tur. okumak ‘leer’, yazmak ‘escribir’]
(Bakker, 2005, p. 9, citado en Wichmann y Wohlgemuth, 2005, p. 10)

Como veremos a lo largo del trabajo, las estrategias tipicas que se utilizan en francés y
espafol son la inserciéon directa y, a menor grado, la estrategia del verbo ligero.

2.2.2. Los préstamos verbales en francés

Aunque se ha argumentado que la naturaleza compleja de la morfologia verbal del
francés impide que los verbos sean prestados ya que seria dificil incorporarlos en el sistema
verbal (Meillet, 1921, citado en Thomason y Kaufman, 1988, p. 348), numerosos préstamos
verbales se han atestiguado en francés. Por ejemplo, en su estudio de un corpus del francés
oral en Quebec, Poplack, Sankoff y Miller (1988) encontraron que los verbos representaron el
14 % de todos los préstamos. En cuanto a su integracion, los autores observaron que el
infinitivo inglés fue la base para la conjugacion cuando fue prestado, y que todos los verbos
se colocaron en la clase verbal no marcado en francés (la clase en -er) y se conjugaron
utilizando patrones morfolégicos regulares de los verbos franceses. Por ejemplo, los dos
ejemplos a continuacion ilustran el uso de tougher (del inglés tough it out 'endurecerse’) y
déplugger (del inglés unplug 'desenchufar’) (Poplack, Sankoff & Miller, 1988, p. 52).

(5) lls toughent ([t>f]) pas longtemps, on dirait; ils partent. (001/49)
‘Ellos no se endurecen mucho tiempo, parece; ellos salen’

(6) Puis les parents ont jamais voulu qu'ils la dépluggent, ([de'plog])
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mais elle est morte quand méme la. (112/1883)

'y los padres nunca querian que la desenchufaran, pero muri6 de todas formas’

2.2.3. Los préstamos verbales en espanol

En cuanto a la integracién de los verbos en espafiol, también se colocan en la clase de
verbo no marcado (la clase -ar) y se conjugan con patrones morfoldgicos regulares (por
ejemplo, yo googleo, tu googleas, etc). Segun Salamon (2004), quien analizé los verbos usando
el Diccionario de la Real Academia Espafiola (DLE), casi todos los préstamos verbales del inglés
se colocan en la primera conjugacion. La Unica excepcion fue el verbo interferir.
Interesantemente, el sufijo -ear también es muy comun (por ejemplo, tuitear, bloguear frente
a detectar, flipar). Sin embargo, no se discuten los posibles patrones de tal variacién en los
estudios previos. También, similar al caso de francés, los verbos consistian en, segun el estudio
de Smead (1998), 20 % de todos los préstamos en espafol del inglés (frente a sustantivos [74
%]).

3. Metodologia

Con respecto a la recoleccién de datos, utilizamos multiples fuentes para buscar
préstamos verbales en cada lengua y luego recopilamos una lista en francés y otra en espafiol
para poder analizar y comparar los préstamos. Las fuentes incluyeron diccionarios de
anglicismos, obras académicas sobre los préstamos, observaciones, y comunicacion personal
con los francohablantes y los hispanohablantes. A continuacidn, aparece una relacion de todos
los textos utilizados:

— Dictionnaire des anglicismes (Colpron, 1982)
— La lengua espanola en la historia de California (Blanco, 1971)
—  English loanwords in Chicano Spanish (Smead, 1998)

— The frequency and distribution of written and spoken anglicisms in two varieties of French
(Harris, 2010)

— Loanword typology: Steps toward a systematic cross-linguistic study of lexical
borrowability (Haspelmath, 2008)

— The social correlates and linguistic processes of lexical borrowing and assimilation
(Poplack, Sankoff y Miller, 1988)

— Lexical and semantic aspects of the verbs borrowed from English (Salamon, 2004)

No consideramos los calcos como préstamos puesto que la palabra ya existia en la
lengua receptora y simplemente fue prestado el significado del inglés (por ejemplo, esp.
realizar por darse cuenta, aplicar por solicitar). Los calcos se distinguen de los préstamos en
que implican una transferencia solo de significados de palabras y no de formas de palabras
(Otheguy, Garcia & Fernandez, 1989, p. 44). Es decir, los calcos involucran palabras que ya
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existen en espafol, pero cuyos significados se extienden a otros contextos (por ejemplo, cartas
se extiende semanticamente para significar también ‘tarjetas’). Tampoco consideramos como
préstamos verbales los verbos formados en la lengua receptora cuyo equivalente en inglés no
existe como verbo (por ejemplo, lonchar 'almorzar’, ingl. *to lunch).

4. Resultados
4.1. ;Cémo se compara el numero de préstamos verbales en francés versus en espanol?

La Tabla 1 muestra las dos listas de préstamos verbales (los verbos que estan en negrita
son los que comparten un significado en ambas lenguas). Como se puede ver de la lista y de
la investigacion previa, hay evidencia de numerosos verbos en francés. Debido a la falta de una
muestra representativa en cada lengua, es dificil determinar qué idioma tiene una mayor
cantidad de préstamos verbales. Sin embargo, el francés tiene numerosos verbos prestados y
podemos concluir que el uso de préstamos verbales es un fendmeno relativamente comun y
que, si fuese el caso de que el francés tenia menos, no seria debido a que son dificiles de
integrar en la lengua francesa.

Tabla 1. Préstamos verbales en francés y espafiol

Francés Espaiiol
googler googlear
tweeter tuitear
facebooker facebookear
blogger bloguear
textoter textear
cliquer cliquear/clicar/hacer clic
checker checar/chequear
shooter chutar/chutear
lifter taipear/tipear
mailer faxear
coper draguear
firer aparcar
tougher parquear
déplugger flipar
stocker esclerotizar
feeler focalizar

watcher presurizar
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afforder
brainwasher
délivrer
mover
runner
shopper
skipper
user
kicker
phoner
shaver
Jjumper
biter
booker
boster
canciller

connecter

Fuentes: Blanco, 1971; Colpron, 1982; Harris, 2010; Haspelmath, 2008; Poplack,
Sankoff & Miller, 1988; Salamon, 2004; Smead, 1998

4.2. La integracion: ;Fueron prestados como verbos o prestados como sustantivos y después

verbalizados?

Segun la muestra de datos, es mas comun que son prestados como verbos (por
ejemplo, fr. shooter/esp. chutear, fr. coper, esp. boxear, fr. afforder 'costear’) que como
sustantivos (por ejemplo, fr. textoter < sust. texto, esp. bloguear < sust. blog). Es decir, muchos
préstamos verbales no tienen formas equivalentes de sustantivo en inglés (por ejemplo, *shoot,
*cope, *box, *afford como sustantivos ni en la lengua receptora). Esto es consistente con la
observacién de Poplack, Sankoff y Miller (1988) para el francés que el infinitivo inglés fue la
base para la conjugacién al ser prestado. Sin embargo, se necesita una investigacion mas
detallada de los verbos en la Tabla 1, por ejemplo, para determinar si existen formas del

categorizar
somatizar
inicializar
interferir
boxear
flirtear
driblar/driblear
tripar/tripear
detectar
deflactar
digitalizar
hipnotizar
fletearse
cachar/quechar
ranquear
sainear
bruchear
cuquiar

draivear

sustantivo junto con las formas verbales en cada idioma.
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4.3. La integracion: ;Como se adaptaron los préstamos morfolégicamente a la lengua receptora?

En cuanto al francés, la adaptacion morfoldgica es bastante sencilla en el sentido de
que se usa la estrategia "Direct Insertion” (insercién directa) para todos los verbos. Todos los
verbos de la Tabla 1 se colocan en la clase de conjugacion -er y se conjugan con patrones
regulares de flexién. En espafiol es mas complejo y variable. Aunque los verbos se colocan
también en la clase -ar, hay variacion entre el uso del sufijo -ary -ear; de hecho, casi la mitad
de los préstamos (17/36) tienen este sufijo’. Ademas, algunos verbos muestran variacién entre
los dos sufijos (por ejemplo, checar/chequear, chutar/chutear, tripar/tripear, clicar/cliquear). En
general, estos resultados son consistentes con los de Salamon (2004) en su analisis del DLE en
el sentido de que la mayoria de los verbos utilizan la primera conjugacién. Hay dos préstamos
que presentan excepciones: hacer clic es una excepcion a la estrategia de "Direct Insertion”
(insercidn directa), ya que se usa el “Light Verb Strategy” (estrategia del verbo ligero) en este
caso, e interferir es una excepcion de la clase -ar, lo cual también es consistente con el trabajo
de Salamon (2004).

4.4. Francés: ;Hay otros verbos como textoter que tengan el sufijo -ter?

Segun los datos presentados en la Tabla 1, no hay ningln otro verbo que tenga tal
sufijo. Todos los demas verbos simplemente terminan en -er. A causa de la /o/ en textoter, una
consonante se necesita para evitar la combinacion anémala de vocales (*textoer). Aunque tales
combinaciones de vocales ocurren en otras categorias gramaticales en francés (por ejemplo,
sustantivos), serian anomalas para los verbos.

5. Conclusiones

En este trabajo, hemos podido analizar y comparar los préstamos verbales en francés y
espafol y podemos concluir lo siguiente: en primer lugar, hay una cantidad relativamente alta
de préstamos verbales en francés (hay 34 presentados en la Tabla 7). En cuanto al proceso de
integracion de los préstamos verbales, es mas comun en general que los verbos son prestados
como verbos en lugar de ser prestados como sustantivos para después ser verbalizados.
También, generalmente se usa la primera conjugacion en las dos lenguas, es decir, la clase -ar
en espafol y la clase -er en frances. La Unica excepcion que se ha observado es con el verbo
interferir en espafol, que se coloco en la clase -ir. Hay un sufijo adicional que se usa en espafol,
el de -ear, que es muy comun. No obstante, no parece haber un patrén claro para la variacion
con -ar. En francés, también hay un sufijo excepcional, el de -ter, pero solamente existe en un
verbo: textoter. Postulamos que, por la presencia de la /o/, se afiadio la /t/ para evitar una
combinacion andmala de vocales. Por ultimo, con respecto a las estrategias de incorporar los
préstamos verbales, la de "Direct Insertion” (insercion directa) es lo que se utiliza en casi todos
los casos y en ambas lenguas, con la excepcién de hacer clic en espafiol.

" No contamos los verbos con dos variantes (una con -ear y otra con -ar) como parte del nimero total,
aunque si es notable que el sufijo —ear es muy productivo. Mas investigacion se necesita para determinar
realmente qué sufijo es mas comun.
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Todas las observaciones discutidas arriba se han hecho con datos limitados, pero este
estudio preliminar podria servir de base para uno mas amplio y detallado. Por lo tanto, la
investigacion futura debe incluir una muestra de datos mas extensa. Aparte de esto, seria Util
también investigar con mas detalle los posibles equivalentes de sustantivo a los verbos
prestados en las lenguas receptoras para determinar si los verbos se formaron de los
sustantivos o de otra manera. Otra pregunta seria por qué se adopté el préstamo. ;Existia ya
una palabra en francés o espafiol con este significado o se adoptd para expresar un concepto
nuevo? Ademas, jtiene el préstamo el mismo significado que en la lengua donante?

Cuestiones adicionales mas amplias seria examinar la adaptacion fonologica de los
préstamos verbales ademas de la adaptacion morfoldgica y, para un estudio mas diverso,
analizar distinciones entre variedades geograficas en francés y espafiol, asi como incluir otras
lenguas romances tales como el italiano y el portugués. Por ultimo, seria ventajoso explorar el
uso de préstamos verbales en los medios sociales tales como Twitter o Facebook. Este enfoque
nos proveeria una perspectiva del uso de lenguaje innovador usado, por ejemplo, por los
hispanohablantes y francohablantes jovenes en la sociedad contemporanea.
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El mundo de ELE durante el coronavirus: el papel de las editoriales de ELE ante la
pandemia de 2020

The SFL world during coronavirus: the SFL publisher’s reaction to the pandemic in 2020

Resumen

El presente articulo de investigacion tiene como objetivo analizar la respuesta del mundo de
ELE ante la situacion de no presencialidad derivada de la crisis sanitaria del COVID-19 a través
de la actividad de las principales editoriales espafiolas de ELE. Para ello se observara de qué
manera han tratado los materiales y la formacidn que ofrecen para atender las necesidades de
docentes y alumnos en este nuevo contexto de ensefianza, para el cual la mayoria de ellos
carecia de preparacion. La metodologia del trabajo consiste en el analisis de la informacion
publicada en las redes sociales de las editoriales espafiolas seleccionadas (Edinumen, Difusién,
Anaya, Edelsa, SM, EnClave ELE y Habla con Efe) desde mitad de marzo hasta mitad de mayo
de 2020, atendiendo al tipo de recursos que se han facilitado, las interacciones con los usuarios
y en qué medida la pandemia se refleja tanto en el disefio de los materiales ofrecidos, como
en los recursos sobre gestion de las emociones en el desempefio profesional. Los resultados
muestran que, por lo general, la respuesta de las editoriales ha sido muy constructiva, pues
han facilitado todo tipo de materiales y formacién a través de sus plataformas. Aunque no ha
existido entre estas un patron de actuacion, podemos afirmar que las redes sociales han sido
una herramienta muy util no solo a la hora de promocionar recursos sobre la formacion en
linea, sino también a la hora de ofrecer informacion sobre la pandemia o los factores afectivos
en el aula. Entre los recursos mas ofertados, destacan los webinarios de diferentes tematicas y
las suscripciones de prueba a las plataformas online.

Palabras clave: editoriales de ELE, redes sociales, formacion del profesorado, materiales
didacticos, pandemia.

Abstract

This work aims to analyse the response of the ELE world to the COVID-19 crisis through the
activity of the main ELE publishers in Spain. In order to achieve this, we will study the way they
have provided with the materials and training to meet the needs of teachers in this new
teaching context for which most of them lacked preparation. The article’s methodology
consists of the analysis of the information published in the social networks of the selected
publishers (Anaya, Difusion, Edelsa, Edinumen, EnClave ELE, Habla con Efie and SM) from mid-
March to mid-May 2020. We will address the type of resources that have been provided, the
interactions with users and to what extent the pandemic is reflected in the design of the
materials offered or in the resources on managing emotions in professional atmospheres. The
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results show that the response of the publishers has generally been very constructive since
they have provided all kinds of materials and training through their platforms. Although there
has been no pattern of action among them, we can also affirm that social networks have been
a useful tool not only when promoting resources about online training, but also when offering
information regarding issues such as the pandemic or the management of emotions. Among
the most offered resources, the most outstanding are webinars of different subjects and free-
trial subscriptions to online platforms.

Keywords: SFL publisher houses, social media, teacher training, teaching materials, pandemic.

1. Introduccion

El 14 de marzo de 2020 fue decretado el Estado de Alarma en Espafia debido a la
expansion del Covid-19 que avanzaba por Europa con gran rapidez. Ante esta amenaza, todas
las instituciones de ensefianza cerraron sus puertas fisicas y comenzaron a disefar planes de
formacion online. Alumnos y docentes nos vimos de la noche a la mafiana vapuleados por esta
situacion sin precedentes. Durante este periodo, las editoriales de espafiol como lengua
extranjera (ELE) reaccionaron con rapidez para adaptarse a este nuevo contexto e idearon
diferentes propuestas a disposicion del colectivo educativo. El presente articulo persigue
analizar dicha respuesta, asi como la naturaleza de los materiales facilitados. A pesar de que
estas empresas juegan un papel muy importante en el desarrollo de ELE y de la presencia de
numerosas investigaciones dedicadas a la comparacion de materiales didacticos y manuales,
apenas se encuentran estudios que expongan sus contribuciones a esta comunidad.

Pretendemos en este articulo realizar una pequefa aportacion a este campo mediante
el analisis de la respuesta del mundo de la Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera ante
la pandemia de coronavirus y el confinamiento que modifico las condiciones de docencia a
una modalidad en linea. Por tanto, podemos definir como objetivo el analisis de la respuesta
de las editoriales que trabajan en el mercado de la ensefianza de ELE en Espafia ante los
desafios planteados por la pandemia.

Este objetivo se articula a través de tres preguntas de investigacion:

P1: ;Las editoriales de ELE han creado materiales especificos para ensefiar a distancia?
:Como son esos materiales (materiales nuevos, materiales cerrados que han pasado a estar
abiertos: materiales generales, materiales relacionados con el coronavirus, etc.)?

P2: ;Las editoriales de ELE han continuado ofreciendo formacion al profesorado en
modalidad online? ;Qué tipo formacién han impartido (formacion general sobre ensefianza de
ELE, formacion especifica sobre ensefianza en linea, gestion de emociones, uso de nuevas
tecnologias...)?

P3: ;Como ha sido la interaccion en redes sociales (YouTube, Instagram, Facebook y
Twitter) de las editoriales de ELE con los usuarios (promocién de recursos, mensajes
emocionales, actividades interactivas, etc.)?
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2. Contextualizacion
2.1. Una nueva modalidad de ensefianza: dificultades tecnoldgicas y psicolégicas

Los hechos acontecidos por la pandemia en Espafia durante el mes de marzo de 2020
son de sobra conocidos, no solo por las devastadoras consecuencias socioecondémicas
provocadas por el confinamiento, sino también sus efectos psicoldégicos adversos.
Especialmente afectados se vieron los colectivos sometidos a grandes niveles de estrés:
personas pertenecientes al grupo de riesgo, sanitarios, contagiados, aquellos que sufrieron la
pérdida de un ser querido, los parados o en situacidon de ERTE, etc.

Al comienzo de la crisis numerosos expertos ya advirtieron de los efectos sobre la salud
mental en los que podrian derivar estas restricciones, como el estrés postraumatico. Asi lo
indicaba, por ejemplo, el estudio llevado a cabo por el equipo de la Catedra Contra el Estigma
de Grupo 5y la Universidad Complutense de Madrid, que realizd una encuesta a 3473 personas
(a fecha de 18 de abril de 2020) sobre su estado de animo durante la semana del 21 al 29 de
marzo de 2020. Este estudio, denominado Psi-Covid-19 y que tenia como finalidad

[...] conocer el impacto de la situacion en tres momentos temporales: desde el
inicio de la situacion de cuarentena y primeras semanas de alarma, una
evaluaciéon pasadas de cuatro a tres semanas de cuarentena y una Ultima
medicidn una vez superada la situacion de alarma y emergencia decretadas.

Por entonces, los resultados revelaban que el 60 % de los encuestados se habian sentido
desesperanzados y deprimidos; el 70 % se habian sentido angustiados o nerviosos, y el 55 %
manifestaban que no podian evitar preocuparse. Curiosamente, los jovenes entre 18 y 39 afios
se mostraban mas descuidados con su estabilidad emocional que las personas mayores de 60,
y experimentaban sentimientos de soledad con mayor frecuencia (Lozano, 2020).

Ante tales circunstancias, el docente se vio durante este periodo en la obligacion moral
de atender no solo a sus propias necesidades emocionales y educativas, sino también a las de
su alumnado, pues en este contexto podia caer facilmente en la deficiencia académica por falta
de motivacion.

A este hecho se suma que, de la noche a la mafana, el profesorado tuviera que adaptarse
a una nueva modalidad de ensefianza, redisefiando sus métodos y adaptandose a la nueva
situacion en la medida de sus posibilidades y sin apenas formacién en la docencia virtual en la
mayoria de los casos. Lo que unos meses atras parecia impensable se habia convertido en una
realidad, de modo que la docencia se vio tecnologica y psicolégicamente limitada para afrontar
dicha situacion debido al desconocimiento general de la ensefianza y aprendizaje a distancia.
Asi lo expresaba el profesor Juan José de Haro (2020) en la web Educacién 3.0:

En estos momentos nos encontramos dando clases online, hablando con los
alumnos a través de video-conferencia, grabando videos con nuestras
explicaciones y manteniendo reuniones virtuales con el resto del claustro de
nuestro centro educativo. Y esto no solo ha pasado en una comunidad
autondmica, ni siquiera en Espaifa, podemos decir sin riesgo a equivocarnos
que tiene una repercusién a nivel planetario.

En el plano de la enseflanza de idiomas, este fendbmeno no solo ha contrariado a
discentes, sino que muchas no tuvieron mas opcidén que adaptarse a las nuevas circunstancias.
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Fruto de ello han sido algunos webinarios, materiales y recursos para apoyar a docentes y
alumnos. Destaca, por ejemplo, el Treasure chest of resources for learners, parents and teachers
in times of Covid-19 creado por el European Centre for Modern Languages (2020) del Consejo
de Europa. Se trata de una web dirigida a profesores y familias en la que se ofrecen materiales
y formacién para la ensefianza y aprendizaje de idiomas, como talleres, webinarios y otros
valiosos recursos.

Otro ejemplo de adaptacion en Espafia es el del caso de la institucion International House,
cuya plataforma ofrecié una extensa serie de recursos al alcance de una suscripcion. Lanzo, a
su vez, eBooks que reunian planteamientos, sugerencias y tareas para el uso de herramientas
digitales, la gamificacion en el aula, la planificacion de las clases, entre otros temas.

Como cabia esperar, no fueron pocos los centros, instituciones y docentes los que
pusieron sobre la mesa propuestas creativas, facilitando el trabajo de toda la comunidad
educativa. Con las herramientas que Internet deja a nuestra disposicion, hemos aprendido a
trabajar otras competencias y a redisefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

No cabe duda de que las editoriales de ELE suponen un pilar fundamental para el
desarrollo de esta disciplina y, por esta razon, el presente articulo se centrara especificamente
en analizar su respuesta frente a la crisis sanitaria del Covid-19 y en qué medida han
acompanado y apoyado a la comunidad educativa y estudiantil. “Esta época nos trae la
oportunidad de aprender y trabajar otras competencias como la autonomia, la confianza en el
aprendizaje de los alumnos. Esta cuarentena aporta una experiencia vital mas importante que
los temas que impartimos a modo catedra” (Prieto, 2020). Sin embargo, realizaremos un breve
recorrido a lo largo de la historia de la ensefianza de ELE en el entorno virtual.

2.2. La evolucion de la ensenanza de espanol en linea: presente, pasado y futuro
2.2.1. Evolucion del e-learning

El concepto de ensefanza virtual surgié en 1996, cuando se comenzo a hacer uso de la
nube para acceder a recursos y tareas de formacion, con la peculiaridad de que docente y
aprendiente podian interactuar. Por primera vez, la educacion dejé de estar encapsulada en un
solo lugar para encontrarse al alcance de cualquiera (Gros, 2018, p. 71). La aparicion de la web
1.0 supuso la aparicion de las primeras plataformas de aprendizaje, aulas y campus virtuales.
Sin embargo, no fue hasta la creacion de la web 2.0 y el desarrollo de las tecnologias méviles
cuando se produjeron los avances mas significativos; como la aparicion de los LMS (Learning
Management System), donde el alumnado podia participar de manera mas activa. La red ofrecié
un espacio donde creadores y consumidores pueden publicar sin necesidad de tener amplios
conocimientos digitales (Cruz, 2014, p. 7).

Afios después llegaron las redes sociales y los grandes avances tecnolégicos, que
acabaron convirtiendo los teléfonos moviles en pequefios ordenadores. De acuerdo con las
palabras de Mar Cruz Pifiol (2014, p. 9):

[..] los moviles se conectaron a Internet y se convirtieron en verdaderos
ordenadores, con aplicaciones integradas que permitian la comunicacion sin
limite de caracteres. E inmediatamente llegaron las redes sociales, que, una vez
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mas, ponian a un clic algo que es natural en la especie humana: los lazos y
vinculos que nos situan e identifican en la sociedad. Y se empezaron a
contabilizar los amigos a centenares o miles, y a compartir con ellos fotos,
reflexiones, miedos, ilusiones... y mucho mas.

De hecho, el confinamiento de 2020 forzé a la docencia a trasladarse a este entorno
virtual, disparando el uso de este tipo de plataformas digitales en tan solo unas semanas. Entre
las plataformas educativas mas relevantes, destacan Google Classroom, Moodle o Blackboard,
y las plataformas de reunion mas populares a nivel global fueron Teams, Skype y Zoom
(Paredes, 2020).

Sin embargo, cabe mencionar que esta modalidad ha sido, por mucho tiempo, criticada
por su baja eficacia frente a la modalidad no presencial y por sus altas tasas de abandono,
achacadas generalmente a la falta de autonomia (Rowe y Rafferty 2013; Van Laer y Elen, 2017;
Jereb, 2007). No obstante, los datos indican que cada vez mas estudiantes optan por esta
variante, sobre todo en instituciones privadas.

120000
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20000

Publico Privado

W Presencial Virtual

Figura 1. NUmero de estudiantes en centros publicos y privados.
Informacion extraida de Alejaldre y Alvarez (2018, p. 47)

Los porcentajes aportado por el Gobierno de Espafia reflejan un evidente éxito académico
en aquellos alumnos que optan por la modalidad digital, independientemente de que estudien
en centros publicos o privados (Ministerio de Ciencia, Innovacién y Universidades, 2019, p. 46).
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Grado 2015-16 Grado 2016-17
Rendimiento Exito Evaluacién Rendimiento Exito Evaluacién
Total 7% 88,0% 88,3% 7% 87,8% 88,5%
Tipo de universidad
Univ. Publicas 76,6% 87,4% 87,7% 76,5% 87,2% 87,8%
Presencial 79,1% 87,6% 90,4% 78,9% 87,4% 90,3%
INo Presencial 44,2% 83,0% 53,3% 44,5% 82,4% 54,0% I
Univ. Privadas 85,1% 91,8% 92,6% 85,1% 91,5% 93,0%
Presencial 86.8% 91,6% 94,8% 86,9% 91,3% 95,2%
INo Presencial 77.2% 93,0% 83,0% 771% 92,6% 83.3% I

Figura 2. Tablas del rendimiento académico de la modalidad no presencial en
universidades publicas y privadas, extraida de Datos y cifras del sistema
universitario espafiol. Publicacién 2018-2019 (Ministerios de Ciencia, Innovacion y
Universidades, 2019, p. 46)

Como grandes referentes de universidades publicas a distancia, destacan en Espafia la
UNED (Universidad Nacional de Ensefianza a Distancia) y la UOC (Universitat Oberta de
Catalunya) o la Open University, en Reino Unido, pionera en la ensefianza virtual a nivel
mundial.

Con esto, se advierte la relevancia que han adquirido los entornos virtuales en la
actualidad, sobre todo en los estudios de especializacién y posgrado, que resultan muy
interesantes para poder cubrir las necesidades de un mercado laboral tan competitivo y
saturado (Alejaldre y Alvarez, 2018, p. 47).

2.2.2. ELE y las nuevas tecnologias

El primer foro de profesores de espafol fue creado en 1994. Sin embargo, tuvo que
pasar un tiempo hasta que los avances permitieran enriquecer la interaccion entre alumno y
docente gracias a la multimodalidad, los hipervinculos, etc., los cuales facilitaban un sinfin de
materiales complementarios. Héctor Rios (2017, p. 34) sostiene que las nuevas nociones
digitales han tenido un gran impacto en la autonomia del aprendizaje y desplazado la figura
central y autoritaria del docente, que ahora no es mas que un facilitador del conocimiento. Por
su parte, el aprendiente es un sujeto responsable de su proceso de aprendizaje, y para que
este fuera significativo debia basarse en el “desarrollo de estrategias metacognitivas, aprender
a aprender, competencia comunicativa digital y en el concepto de autonomia” (Rios, 2017, p.
245).

Es mas, antes de la crisis de la Covid-19, las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) ya estaban experimentando una tendencia positiva. Expertos como Maria
Rosa Pellicer (2013), Herminde Otero (2011), Maria Sequero (2014) o Leyre Bilbao han
analizado las multiples posibilidades que ofrece la nube como herramienta de consulta,
interaccion e inmersion. En la actualidad existe una oferta muy diversa en lo que se refiere a
plataformas especificas para la ensefianza de ELE y, destacan algunas como el Aula Virtual de
Espariol (AVE) del Instituto Cervantes, creada en 2014 o el portal Diario ProfeDeELE 2.0.
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Aun cuando el futuro de la ensefianza digital es muy dificil de predecir, resulta preciso
estar al tanto de las Ultimas tendencias. Por ejemplo, las redes sociales, como ya se ha
mencionado con anterioridad, han modificado nuestro comportamiento social y poco a poco
van ganando presencia en la ensefianza de idiomas. Por otro lado, Gerardo Arrarte vaticinaba
la proliferacién de los “mundos virtuales” (2011, p. 27), donde los usuarios podian explorar esos
espacios a través de un personaje y a su vez eran capaces interactuar con otros individuos.
Estas tecnologias, que hasta hace poco se habian limitado a mundo de los videojuegos, estan
comenzando a implementarse en la ensefianza de lengua.

Un proyecto pionero en el mundo de ELE es la aplicacion disefiada por Edinumen:
Guadalingo, un videojuego en el que se simula un contexto de inmersion linglistica para
aprender espafol de una manera ludica, permitiendo que el estudiante sea consciente de su
progreso. "Es un recurso que ayuda a mejorar los niveles de implicacion y de socializacion en
el contexto educativo” (Edinumen, 2018), que abarca los niveles A1, A2 y B1.

Figura 3. Interfaz de Guadalingo. Editorial Edinumen

Por otro lado, la Inteligencia Artificial (IA) avanza a pasos agigantados en este terreno.
Se trata de “sistemas de procesamiento del lenguaje natural y de reconocimiento del habla,
gque nos permiten comunicamos con las maquinas usando nuestro propio lenguaje humano
en lugar de tener que adaptamos al lenguaje formal de los sistemas informaticos” (Arrarte,
2011, p. 28).

También se pueden encontrar novedades en cuanto a la seguridad y autentificacion de
los certificados en linea, como la aplicacién Blockchain o las plataformas multimedia como
YouTube, responsable del nacimiento de los edutubers: “divulgadores de conocimiento que
utilizan YouTube como herramienta y medio Unico de divulgacion, sin usar ningin LMS ni
contenidos multimedias” (Expo eLearning, 2020).

Todos estos avances, como se ha podido apreciar, estan ayudando a dejar atras la idea
de que la educacion a distancia “entorpece” el proceso de aprendizaje, sino todo lo contrario.
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Parte de responsabilidad reside también en las editoriales de ELE, mas que acostumbradas a
perseguir la vanguardia y las ultimas tendencias en la ensefianza de idiomas. Por este motivo,
es necesario resaltar su relevancia en la comunidad educativa.

2.3. Editoriales de ELE
2.3.1. La importancia de las editoriales en la ensefianza y aprendizaje de ELE

De acuerdo con la definicion de Alicia Puche, la editorial de ELE se cataloga como
“aquella empresa que encauza su labor hacia la publicacion de materiales especificamente
disefados para la ensefanza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua o lengua
extranjera” (2014, p. 12). En Espafia estas gozan de una tradicién de mas de setenta afios, pero
apenas se ha investigado sobre el papel que juegan actualmente en la comunidad educativa y
su desarrollo. Como empresas, la competencia en el mercado las ha obligado a perseguir la
vanguardia y las Ultimas tendencias (Puche, 2014, p. 15). Por este motivo, se pueden encontrar
en la actualidad materiales complementarios que abarcan muchos ambitos de especializacion:
aspectos culturales o literarios; el espafiol para los negocios, el turismo, la salud o entornos
académicos; la preparacion para los exdmenes DELE e incluso la formacion del profesorado.

Por este motivo, es un error pensar que el mundo editorial se limita a la generacion de
manuales y propuestas didacticas, pues su interés, trabajo e impacto trasciende mas alla del
simple beneficio econémico. Asi lo demuestra la tesis de Puche (2014), El papel del sector
editorial en la consolidacion de la especialidad Espanol como LE, uno de los escasos estudios
interesados, precisamente, en analizar la aportacion de las editoriales a este campo. La autora
persigue, mediante encuestas realizadas directamente a conocidas editoriales de ELE (SGEL,
Edinumen, Anaya ELE, Edelsa y Difusion), el analisis de su proceso de consolidacion en el
mercado, asi como sus trayectorias; labores de investigacion y formacion; y la relacién con sus
clientes potenciales, es decir, los docentes (Puche, 2014, pp. 23-25).

Las respuestas a dichos cuestionarios sacaban a relucir cuestiones muy interesantes
sobre la autopercepcion de las editoriales. En primer lugar, todas definian su contribucion a la
ensefianza y formacion como fundamental y protagonista y coincidian, generalmente, en que
no era su cometido invertir tiempo en labores de investigacion, relegando estas funciones al
ambito académico (pp. 40-41). En lo referente al mercado internacional, Puche sugiere,
considerando la respuesta de las editoriales, que el alcance de estas mas alla de las fronteras
nacionales ha sido, por el momento, bastante insignificante (p. 40).

En dltima instancia, la autora agrega a su estudio una cuestion relacionada con el
vinculo que las editoriales establecen con sus consumidores y la manera en la que dan a
conocer sus iniciativas y proyectos. Todas las entrevistadas se mostraron a favor de las
herramientas digitales para lograr este fin y, concretamente, nombraron las redes sociales de
Facebook y Twitter, ademas de blogs, boletines, salas de prensa, foros y paginas web.

Como se puede observar, con el paso de los afios estas empresas se han consolidado
como elementos de referencia gracias a su compromiso con la comunidad educativa y a los
avances tecnoldgicos. Con todo, es dificil saber qué componentes digitales marcaran el futuro
de la actividad virtual de las editoriales, pues estas tendencias suelen ser bastante
impredecibles (p. 92). Gracias a que estas han sabido adaptarse a las nuevas tendencias y
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herramientas virtuales, hoy podemos sacar el maximo rendimiento a las herramientas que nos
facilitan con la meta de mejorar el proceso de aprendizaje del alumnado. Durante los meses
de confinamiento hemos podido replantear nuestros valores educativos y reflexionar sobre la
explotacion de recursos que antes carecian de interés.

El abanico de posibilidades que se nos presentan en la red es extremadamente amplio,
y pueden ser explotadas en el aula siempre que haya un profesor creativo y un alumno
dispuesto. “El futuro esta ya aqui [...] solo nos queda aprovechar todos esos recursos de forma
creativa, sin olvidar que deben estar al servicio de nuestro objetivo principal: el aprendizaje de
la lengua” (Arrerte, 2011, p. 29).

3. Metodologia

Una vez analizado el rumbo de la ensefianza en linea y el papel de las editoriales de
ELE, procedemos a investigar en la respuesta que estas dieron al inicio de la pandemia de 2020.
Para ello se han seleccionado siete empresas espafolas en funcion de su relevancia actual en
la comunidad docente. Estas son: Anaya ELE, Difusion, Edelsa, Edinumen, EnClave-ELE, Habla
con Efie, y SM. Cabe mencionar que Edelsa y Anaya ELE son editoriales que pertenecen a Grupo
Hachette Livre y, dado que el comportamiento de estas dos empresas ha sido practicamente
idéntico durante el estudio, se ha visto conveniente analizarlas de manera conjunta.

El canal principal utilizado para promocionar los recursos editoriales ha sido,
principalmente, las redes sociales, motivo por el cual se han escogido las mas relevantes
(Facebook, Twitter e Instagram) para llevar a cabo este estudio, pues gran parte de las
empresas anteriormente mencionadas tienen un perfil creado en dichas plataformas.

En lo referente a los criterios de analisis, nos centraremos en tres elementos: la
naturaleza de los materiales ofrecidos (funcion, fecha de creacién, etc.); el formato de la
formacion facilitada a los docentes (webinarios, cursos online, etc.) y su finalidad; y el nivel de
interaccion con los usuarios en estas plataformas (presencia de mensajes de apoyo a la
docencia, publicaciones informativas sobre la Covid-19, promocién de sus recursos, etc).

En cuanto al procedimiento, se ha tenido en cuenta el periodo de confinamiento
comprendido entre el 7 de marzo y el 5 de mayo, un total de 60 dias en los que se incluye la
semana previa a la declaracion del Estado de Alarma decretado en Espafia. Los datos han sido
recogidos en tres tablas: en primer lugar, se ofrece la informacion que muestran las fechas de
publicacion de los recursos, listados de los contenidos de los webinarios, seguidamente, la
formacién facilitada y, por ultimo, la informacion recogida de las redes sociales. Mas adelante,
estas tablas seran comentadas pormenorizadamente y se destacaran las tendencias mas
significativas, tanto generales como especificas de cada editorial.
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4. Datos

4.1. Datos recopilados

En esta secciéon quedard resumida y detallada toda la actuacién realizada por las
editoriales de ELE para poder tener asi una idea general de sus aportaciones durante el periodo
comprendido entre el 7 de marzo y el 5 de mayo de 2020.

Las siguientes tablas estan destinadas a exponer los materiales aportados, los recursos
formativos ofrecidos al docente y el comportamiento en redes sociales de las empresas ya

nombradas.

4.1.1. Materiales

Edinumen

Difusion

Edelsa

Anaya ELE

Materiales ya existentes
o que han pasado a
tener acceso abierto

(13/03):

Acceso gratuito a
manuales digitales del
curso.

(03/04):

Acceso gratuito a la
Eleteca: 120 lecciones.

(Anexo 1)

(14/03):

Prueba gratuita la version
premium de Campus
Difusion.

(15/03):

Acceso a la plataforma
The Spanish Hub.

(13/03):

Acceso a Aula Virtual.

No consta.

Materiales creados
durante la crisis del
Covid-19

No consta.

14 entregas Hoy en Clase
y Hoy en Clase Américas.
(Anexo 2)

(13/03):

Recopilacion de recursos
virtuales en difusién.com.

(17/04):

Adaptacion de
REPORTEROS
INTERNACIONALES 3 a
plataformas digitales.

No consta.

No consta.

Funcion de los
materiales

Educativa.

Educativa.

Informativa: coronavirus,
confinamiento, fases de la
desescalada,
recomendacion de
habitos saludables...

Motivacional.

Educativa.

No consta.
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SM

Habla con
Ene

EnClave-ELE

Muestras digitales de
manuales de infantil,
primaria y secundaria.

Prueba gratis de ELE
Actual Digital.

(18/03):
Acceso a la aplicacién

M.ARS.

Descuentos en la
plataforma HABLA
CULTURA.

Acceso de prueba a la
plataforma Método
HABLA.

Descuentos en la

plataforma Blinklearning.

Materiales de la editorial
en la biblioteca virtual del

Instituto Cervantes.

Nueva seccion: Yo
Aprendo en Casa.

Podcasts en Spotify sobre
matematicas, inglés,
ciencias sociales...

Entrega n.° 84 de Punto y
Coma.

Acceso a la guia docente
de jGenial!

29

Educativa.

Motivacional.

Educativa.
Informativa: Covid-19.

Motivacional.

Educativa.
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4.1.2. Formacion

Edinumen

Difusion

Edelsa y
Anaya

SM

Habla con Eie

EnClave- ELE

Webinarios

Total: 6 (Anexo 3)
Duracion: 30 min.
Aforo: 500 personas.
Disponibilidad: si, en
YouTube.

Total: 13 (Anexo 5)
Disponibilidad: si, en
Campus Difusién, pero
solo los que tratan sobre
la ensefanza virtual son
gratuitos.

Total: 6. (Anexo 6)
Aforo: 250 personas.
Disponibilidad: si, en
Territorio ELE.

Total: 3. (Anexo 7)

Duracién: 1 hora.

Disponibilidad: Si, en su
pagina web.

No consta.

Total: 3. (Anexo 9)

Disponibilidad: si, en
YouTube (lista de
reproduccion: “De
profesor a profesor”).

Cursos y plataformas

Cursos NOOC para
docentes de ELE.
Certificados adaptativos.
(Anexo 4)

Titulacion EIDELE

Campus Difusion.

Anuncio del curso
Literatureando.

(19/04)
Cursos:

1. Comprension lectora
para nativos digitales.

2. Cémo gestionar el
tiempo de manera eficaz.

No consta.

No consta.

Otros

Videos en YouTube.

eBook gratuito:
Competencia docente en
lenguas extranjeras.

Boletin ProfELE.

Blog Difusion: novedades
y noticias de ELE.

No consta.

Blog SM: 31 articulos.
(Anexo 8)

Conversaciones del revés.

Disponibilidad: si, en
IGTV y YouTube.

Acceso a la revista Punto
y Coma.

(18/04):

| Jornada en linea para la
ensefanza de ELE a nifios

y adolescentes: 4 talleres.
Disponibilidad: Si, en su
pagina web. (Anexo 10)

Videos formativos en
YouTube.
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4.1.3. Redes sociales

1. Promocion de recursos (materiales, webinarios, cursos, plataformas...)

Edinumen

Difusion

Edelsa y
Anaya ELE

SM

Habla con Eie

EnClave-ELE

Edinumen
Difusion
Edelsa y

Anaya ELE

SM

Habla con Eie

EnClave-ELE

Si

Si

Si

Si

Si

Si

Si

No

Si

No

No

13 de marzo: primera notificacidn sobre los futuros cursos gratuitos y
disponibilidad de herramientas digitales.

13 de marzo: primera publicacion promocionando webinarios sobre
ensefianza online y herramientas digitales.

Casi todos los dias se animaba a hacer uso de estos.

Twitter: Unica plataforma donde se anuncian los webinarios de The Spanish
Hub 'y su plataforma virtual.

13 de marzo: primera publicacion promocionando el Aula Virtual.

Informacion de los webinarios y cursos en linea.

Con mucha frecuencia y un estilo muy caracteristico, que les distingue de
las demas editoriales.

10 de marzo: promocion de las plataformas HABLA y HABLA CULTURA.

12 de marzo: publicacion del listado de herramientas Utiles en la Guia
Docente de jGenial!

Sorteo de un manual de la editorial con motivos del Dia del Libro.

Promocidén de recursos virtuales, como videos de YouTube.

2. Mensajes de apoyo a los docentes
Muy escasos y al inicio del confinamiento.

Creacion del hashtag #ApoyoELE y #miclaseencasa Fotografias con el
personal de la editorial dando clase desde casa.

No consta.

12 de marzo: primeros mensajes de apoyo.

Concierto virtual en homenaje a los docentes.
No hay actividad.

No consta.
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3. Publicaciones informativas sobre el Covid-19, pautas sanitarias o el confinamiento

Edinumen No Apenas se menciona el coronavirus o el confinamiento.
Difusion No  Uso del hashtag #miclaseencasa.
Edelsa y No No se hace mencién ni a la pandemia ni al confinamiento.
Anaya ELE
SM Si | Uso de los hashtags #YoAprendoEnCasa, #YolLeoEnCasa, etc.

Llamamiento a la responsabilidad social, animando al usuario a quedarse
en casa.

Publicaciones sobre la gestion de las emociones en el &mbito familiar.
Habla con Ehe | No No hay actividad.

EnClave-ELE No Apenas se menciona el coronavirus o el confinamiento.

4. Gestion de las redes sociales
Edinumen Si | Adaptacion del mensaje al formato de cada red social. .

Difusion Si | Publicaciones casi diarias en las tres plataformas.

Los profesores compartian sus experiencias con la ensefianza virtual en
Twitter a través del hashtag #ApoyoELE.

Edelsa y Si | Publicaciones poco frecuentes, pero con informaciéon muy precisa.
Anaya ELE Los webinarios llenaban su aforo al poco tiempo de ser anunciados.
SM Si | Mismo trato a las tres redes sociales, siempre con una reaccién muy

positiva por parte de los seguidores. Publicaciones frecuentes.

Se anima a los usuarios y a las familias a hacer una foto en casa como si
estuvieran viajando por algun pais del mundo.

Habla con Eie = No No hay actividad.

EnClave-ELE Si | Mismas publicaciones en Facebook y en Twitter, aunque en esta Ultima se
percibe mucha mas interaccion.
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5. Otras publicaciones

Edinumen Si | Celebracion del Dia del Libro. Recomendacién de articulos académicos y
formativos.
Difusién Si | Celebracion del dia del libro.

Mensajes de &nimo para los usuarios.

Edelsa y Si | Agradecimiento por la enorme participacion en los webinarios.
Anaya ELE
SM Si | Celebracion del Dia del Libro, del Padre y de la Madre.

Mensajes de agradecimiento al colectivo sanitario.
Habla con Eie No | No hay actividad.

EnClave-ELE Si | Publicaciones con imagenes imprimibles para realizar algun tipo de
actividad ludica.

Sugerencias de actividades que se pueden hacer en casa para aprender
espafiol.

Recomendacién de articulos de interés del Instituto Cervantes y otros
profesionales de la docencia.

Celebracidon de un concurso creativo con motivo de la | Jornada Virtual
para la ensefianza de ELE.

5. Resultados

A continuacion, se detallaran los resultados mostrados en las tablas referidos
primeramente a cada editorial y, mas adelante, a las tendencias generales en funcion de los
parametros ya comentados.

5.1. Resultados especificos por editorial
5.1.1. Edinumen

La editorial ha tenido una respuesta muy eficaz al confinamiento, dejando una gran
cantidad de recursos a nuestra disposicion. Sus propuestas se registran desde el 13 de mayo,
adelantandose al resto. Destacan entre ellos: la plataforma ELEteca, que autorizaba acceso libre
durante 30 dias. A su vez, organizd webinarios desde el principio de la pandemia con el fin de
instruir en plataformas comunicativas como Zoom y Skype. Se conoce el éxito de esta iniciativa
porque estos se llegaron a repetir en dos turnos diarios y el aforo tuvo que ampliarse a 500
personas por sesion, las cuales quedaron subidas también a la plataforma de YouTube.
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Ademas, la editorial adelanté la salida de sus NOOC: cursos en linea breves y sin limite de
participantes.

ELEteca [J. . o om s @

——
1

1

Leccion 1
edi-Habiamos A1.1 _ Leccion 1

Al final de esta leccion sabras...

+ Conversacion
- Saludar formal e informaimente y
responder al saludo
- Despedirte

» Gramatica
- Pronombres personales yo y ti
- Género y nimero de los
sustantivos
- Sonidos ¢/z/s y glgulj

+ Vocabulario
-Alfabeto
- ¢Como se escribe?

Figura 4. Plataforma ELEteca. Editorial Edinumen

En cuanto a sus redes sociales, estas han sido esenciales a la hora de promocionar sus
novedades y recursos. Sin embargo, cada plataforma recibia un trato especial, adaptando sus
mensajes a cada interfaz y a la limitacion de caracteres.

5.1.2. Difusién

Esta editorial no registrd actividad hasta el dia 14 de marzo, cuando ofrece su acceso
gratuito trimestral Premium a la plataforma The Spanish Hub. En este espacio se puede
encontrar una gran variedad de recursos para ensefianza y formacion en linea y de tematica
muy variada (libros, videos, ejercicios, webinarios, etc.). Ademas, en redes sociales han
contribuido de manera muy diligente mediante hashtags al apoyo de la docencia en linea
(#ApoyoELE y #miclaseencasa). Cabe mencionar también las entregas Hoy en Clase que, con
mucho acierto, han ayudado tanto a alumnos como a profesores a afrontar la situacion de
crisis de una manera mas llevadera, ya sea por la informacién sobre la pandemia, el humor, o
su valor como material didactico.
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campus

APPS PASATE A PREMIUM

Inicio
—_
Nuestros libros y recursos Ejercicios interactivos Videos
‘ A\
AERRAR
._ o0 0 "EEy
06 A\ 1 24
Ensefnanza a distancia Formacion Hoy en clase

Figura 5. Ensefianza a distancia: nueva seccion de Campus Difusién

5.1.3. Edelsa y Anaya ELE

El 13 de marzo anunciaron desde las redes sociales de Edelsa sus ofertas: acceso a libros
virtuales. Sin embargo, no es hasta principios de abril cuando se empieza a ofrecer a todos los
maestros versiones de prueba de algunos manuales de Edelsa a través de Aula Virtual (Vente
Al, Vente, Codigo ELE, etc.). Ademas, se llevaron a cabo numerosos webinarios como
colaboracion entre ambas empresas. Estos contenian temas muy diversos, como la
gamificacion en el aula, pero se dedicé ninguno a la ensefianza virtual. En lo referente a las
redes sociales, estas editoriales solo tenian perfiles activos en Facebook, siendo las
publicaciones en ambos bastante similares. Aunque las interacciones no eran sobresalientes,
alcanzaban el aforo maximo de las sesiones virtuales con relativa rapidez.

Territorio ELE Inicio Talleres Ponentes Edelsa Anaya ELE

Fecha
16 de abril

Horario

© 9:00 h (Edmonton)
© 11:00 h (Nueva York)
® 16:00h (Londres)

© 17:00 h (Madrid)

© 19:00 h (Estambul)

Webinar | El aprendizaje del espafiol a través de ambitos socioculturales: la
gastronomia, el deporte y la moda

Figura 6. Webinario de Anaya ELE y Edelsa celebrado durante la cuarentena
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5.14.SM

Aunque esta editorial no esta especializada en ELE, muchos docentes se han podido
beneficiar de sus propuestas didacticas. En su pagina web podian acceder a manuales que se
ajustaran a su asignatura, el nivel del alumnado e incluso a la comunidad auténoma donde
impartieran clase. A su vez, quedaba disponible en su pagina web el apartado “Yo aprendo en
casa”, al que los mas pequenos podian acceder para aprender sobre diferentes asignaturas de
la escuela y de manera ludica. La editorial también contaba con la aplicacion didactica M.ARR.S,,
un juego en el que los alumnos de primaria podian repasar contenidos del curso.

La empresa llevo a cabo también a numerosos webinarios de tematica muy variada que
podia interesar a docentes de ELE, pero también de educacidn primaria y secundaria a familias
y alumnos.

Por otra parte, el 7 de abril se inauguré en redes sociales la seccién Conversaciones del
Revés, un podcast en Instagram con una gran acogida en el que se reflexionaba sobre la
ensefianza y su situacion en aquel contexto. Dichas conversaciones quedaron subidas a IGTV
y YouTube. En comparacién con su actividad en el resto de redes sociales, esta Ultima sobresale
por encima de la media, publicando mensajes de animo y concienciacion ciudadana; asi como
la creacion de hashtags e interaccion con los usuarios. Hubo incluso cabida para un concierto
virtual en Instagram de la mano de Rosana Arbelo (@rosanaoficial), dedicado a los docentes.
Destaca también la carta de Luis Fernando Crespo, director de SM, con palabras de animo y
agradecimientos a esta comunidad.

smespana - Folgen

smespana Dentro de unos dias
volveremos a las clases, al trabajo, a la
rutina... virtual. Pero nos queda adn
tiempo para jugar sin horarios, para
levantarnos tarde y, por qué no, para

sequir viajando con la imaginacion.
Rebuscad en los armarios, en los
cajones, dadle a la creatividad y elegid
un destino. Gonzalo. Natalia, Cintia.
Lola, Pedro, Mario, Pablo, Nico... ya
han vigjado como nunca antes.
#NosQuedamosDeVacaciones
#VizjarSinSalirDeCasa
#LaEducacionNosMueve

‘ cuadradovera R B B
ganaremos si o noA A A A A
A A

AAAA

oQvy W

504 Aufrufe

Figura 7. Fotomontaje de las familias en las redes sociales de SM

5.1.5. Habla con Ene

No se pude afirmar que Habla con Efie haya destacado durante la cuarentena por su
movimiento en redes sociales. De hecho, algunos de sus perfiles llevan abandonados desde
2019. La ultima publicacion fue realizada, no obstante, el 10 de marzo de 2020 en la plataforma
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de Facebook. En esta se promocionaba el Método HABLA, destinado a niveles A1y A2, que
incluye explicaciones gramaticales, 200 videos y 1200 actividades autocorregibles; ademas de
un acceso a la plataforma HABLA CULTURA, que cubre mas de 150 en los niveles de destreza
desde el nivel A1 hasta el B2.

Ademas, la compafiia cuenta con su revista bimensual para aprender espaiol Punto y
Coma. La entrega de marzo ha sido dedicada a la Covid-19: medidas sanitarias, el origen de
los aplausos al personal sanitario, etc. Sin embargo, en sus paginas también encontramos
tematicas relacionadas con la ecologia, economia y literatura.

AUDIO REVISTA PARA MEJORAR TU ESPAROL

; puntoycoma

COVID-19
LA ENFERMEDAD QUE ESTA
CAMBIANDO EL MUNDO

Figura 8. Portada de Punto y Coma. Entrega n.° 84

La editorial lanzd también la plataforma Punto y Coma-Full Access, donde dejaba
disponibles todas las publicaciones de la revista desde 2006, lo cual sobrepasa la suma de 300
actividades, 600 textos, y 500 audios en espafiol en sus variedades de Latinoamérica y Espafia.
Por ultimo, cabe mencionar que la empresa cuenta con algunos videos en YouTube y aunque
no lo haya anunciado en sus redes, resultan muy Utiles para repasar contenidos de vocabulario
y conceptos gramaticales. La cuenta en cuestién se denomina Habla con Efe — Aprender
espanol y cultura.

5.1.6. EnClave-ELE

Esta editorial también ha ofrecido una alternativa a la comunidad de ELE, no tanto en
lo que a creacién de materiales especificos se refiere, sino en cuanto a la recopilacion de
herramientas para la ensefianza en linea. Asimismo, junto a la guia docente gratuita del manual
iGenial! (nivel A2) se incluy6 un libro del alumno y un cuaderno de actividades autocorregibles,
videos y una licencia valida por 14 meses.

A su vez, la empresa se ha encargado de recomendar a los docentes la gran fuente de
recursos que supone la Biblioteca Virtual del Instituto Cervantes, donde se pueden encontrar
propuestas didacticas disefiadas por ellos mismos. En lo referente a formacién docente,
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EnClave-ELE ha sabido adaptarse a las circunstancias y promocionar sus recursos y manuales a
través de webinarios. Ademas, celebré el dia 18 de abril la / Jornada en linea para la ensefianza
de ELE a nifos y adolescentes, en la que se presentaron cuatro talleres, tres de los cuales estaban
destinados a la ensefianza en linea.

Mientras tanto, en redes sociales sus publicaciones lanzaban un mensaje optimista y de
apoyo a la ensefianza frente a la situacion del coronavirus, incluso llegaron a difundir imagenes
con recortables de sus manuales e infografias con un listado de actividades para aprender
espafol en casa. Por la general, se advierte un ambiente bastante interactivo en sus
plataformas.

: Tweet

fa

5 COSAS QUE
~ HACER EN CASA -

et S| ERES ESTUDIANTE DE ESPANOL &

=5

anes
a2 =B
— ' ' - e
Wi o0 g IR,
@ Lee un libro en espaiiol

[E Aprende una palabra nueva

@ Prepara un plato tipico de algin pais

—= hispanohablante

Disfruta de una buena pelicula en espafiol

Descubre a alglin cantante hispano que no
- conozcas

Figura 9. Actividades para aprender espafiol sugeridas por EnClave-ELE en sus redes sociales

5.2. Tendencias destacadas

A continuacién, se analizaran con mayor detenimiento las caracteristicas de los
patrones de actuacion mas repetidos entre las editoriales a lo largo de los 60 dias que
comprende el estudio.

5.2.1. Disponibilidad de materiales en linea (gratuitos y de pago)

La variedad de materiales facilitados tanto al alumnado como al profesorado ha sido
extremadamente amplia. No obstante, todas las editoriales presentan un factor comun, a
excepcion de SM: la promocion de estos en sus redes sociales, en la mayoria de las cuales se
promocionaba un acceso gratuito temporal. Ademas, dichas plataformas disponian de
materiales provechosos para aquellos docentes con dificultades para desenvolverse en la
modalidad no presencial.
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La editorial de SM, por su parte, proponia diariamente actividades didacticas en su
pagina web, concretamente en la seccion Yo aprendo en Casa. Dichas tareas no iban enfocadas
al ambito de la ensefianza de ELE, pero no dejaban de ser propuestas que el profesor, con
creatividad, podia adaptar para este fin.

5.2.2. Formacion de profesores a distancia

En cuanto a la formacién en linea a los docentes, se advierte una tendencia con un éxito
abrumador: los webinarios. A excepcion de la editorial Habla con Efie, todas las editoriales han
retransmitido estas sesiones virtuales, abordando tematicas muy diversas y dejandolas
disponibles en la red para su posterior consulta.

Destacan también cursos formativos (aunque no todos destinados a la ensefianza de
ELE online), blogs y boletines, muy recurridos para informar sobre la actualidad de la docencia
virtual. Como ejemplo de estos ultimos tenemos el Blog Difusién, Blog SM'y Boletin ProfELE.

Una de las iniciativas mas creativas a lo largo de este periodo ha sido Conversaciones
del revés, el proyecto de SM donde se entrevistaban a profesionales de la educacion y otras
figuras relevantes no ligadas, necesariamente, a este sector. Cabe destacar también la iniciativa
de EnClave-ELE, que celebré una jornada virtual de ELE el dia 18 de abiril.

En términos generales, la formacién ofrecida a los tutores ha sido bien acogida,
aportando soluciones a un problema tan inexorable y temido como la ensefianza virtual.

5.2.3. Actividad en redes sociales

Aunque el patron de actuacion de las editoriales en sus perfiles ha sido muy variado,
bien es cierto que comparten algunas similitudes. La semana anterior al 14 de marzo se
caracterizd por una oleada de cancelaciones de eventos a causa de la crisis sanitaria. Las
primeras medidas ante la suspension de las clases presenciales no llegaron hasta el 10 del
mismo mes en forma de anuncios de recursos virtuales y mensajes de apoyo a la comunidad.
La editorial Habla con Efe fue la primera en dar respuesta, publicando el anuncio de sus
plataformas HABLA y HABLACULTURA, aunque no volvio a realizar ninguna publicacién en los
60 dias posteriores. Por otro lado, muchas han sido las editoriales que han limitado su
contenido en redes a la promocién de sus recursos, a excepcion de algunos dias puntuales o
eventos sefialados.

Por su parte, las editoriales Difusién y SM, a diferencia de las demas, han dedicado una
cantidad considerable de mensajes de apoyo a la docencia e informado también sobre la
importancia de las emociones durante la cuarentena, tratando el tema de la Covid-19 con total
naturalidad. En este sentido, ambas empresas han llevado a cabo iniciativas muy interesantes
y han podido forjar un sentimiento de comunidad entre sus seguidores mucho mas fuerte que
en las redes de sus compafieras. Por ejemplo, han creado hashtags que requerian la
participacion de los usuarios, publicado mensajes de apoyo a los docentes, etc. Precisamente,
estas dos editoriales son las que mas interaccién han tenido en sus redes sociales. Estas han
tenido un papel clave en la promocion de los recursos anteriormente analizados, pues a través
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de ellas los profesores, mas que nunca, han podido beneficiarse de infinitas ventajas y conocer
las ultimas novedades y crear una comunidad.

6. Conclusiones
6.1. Principales aportaciones de la investigacion

La pandemia de 2020 ha afectado en gran medida a la comunidad educativa,
sometiéndola a grandes cambios. Sin embargo, este contexto nos ha llevado a conocer el valor
de las nuevas tecnologias en el aula, que han demostrado ser efectivas tanto para fines tanto
formativos como educativos, mas aun ante la crisis sanitaria que se prolonga hasta dia de hoy.
Gracias a la decision de analizar la actuacidon de las editoriales durante el estado de alarma,
hemos podido conocer su papel protagonista y la infinidad de recursos disponibles en el
mercado, pues ademas de facilitar el trabajo, pueden servir de inspiraciéon en nuestra labor
docente.

Hemos podido comprobar, a su vez, que nuevas tecnologias han demostrado ser mas
que efectivas tanto para fines formativos como educativos.

Con todo esto, solo queda mencionar que el objetivo del trabajo ha sido, precisamente,
demostrar cobmo las clases no presenciales han podido seguir adelante gracias, en parte, a
muchas de las iniciativas llevadas a cabo por las editoriales de ELE, y los descubrimientos de
este estudio han resultado ser reveladores. Procedemos a dar respuesta a las preguntas de
investigacion:

P1: ;Las editoriales de ELE han continuado ofreciendo formacion al profesorado en
modalidad online? ;Qué tipo formacion han impartido (formacién general sobre ensefianza de
ELE, formacion especifica sobre ensefianza en linea, gestion de emociones, uso de nuevas
tecnologias...)?

Si, todas las editoriales aqui analizadas han hecho su aportacion a la comunidad
docente de una manera u otra. Por un lado, debido a las circunstancias, han ofrecido un
descuento o un periodo de prueba gratuito. No se trataba de materiales nuevos, sino de
plataformas, aulas virtuales y suscripciones a boletines y revistas.

La tematica de los materiales solia limitarse a la funcion educativa, cubriendo las
necesidades comunicativas indicadas en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas y el Plan Curricular del Instituto Cervantes. Era el caso de actividades, manuales y
propuestas didacticas: recursos muy valiosos, aunque desvinculados de la realidad del
momento.

No obstante, también hay materiales que han sobresalido por cubrir otras cuestiones
relacionadas con el contexto en el que se crean: recomendaciones sanitarias del gobierno, la
gestion de las emociones en la cuarentena, la recomendacion de habitos de vida saludables,
etc. Dichos materiales son los proporcionados en mayor parte por las editoriales Difusion (Hoy
en Clase y Hoy en Clase Américas) y SM (Blog SM).

P2: ;Las editoriales de ELE han continuado ofreciendo formacion al profesorado en
modalidad online? ;Qué tipo formacién han impartido (formacion general sobre ensefianza de
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ELE, formacion especifica sobre ensefianza en linea, gestion de emociones, uso de nuevas
tecnologias, etc.)?

Las editoriales han seguido formando al profesorado en el medio virtual. El tipo de
formacion, como cabia esperar, se centraba sobre todo en la ensefianza online, atendiendo a
las necesidades de los docentes en ese momento: aprender a utilizar plataformas como Zoom
o Skype, optimizar el tiempo de las clases, mantener la motivacion de los alumnos, etc. El medio
mas utilizado para ofrecer este servicio han sido los webinarios, |6gicamente. Por otro lado,
también se hacia uso de estas sesiones para explicar el funcionamiento de sus propias
plataformas y recursos virtuales.

Sin embargo, algunas editoriales han querido continuar con su programacion original,
ofreciendo webinarios de caracter general, al margen del confinamiento, crisis sanitaria o el
teletrabajo: la gamificacion en el aula de ELE (Edelsa y Anaya ELE), la planificacion de las clases
para nifios (Difusion), la adaptacion de materiales online (Edinumen), el espafiol para los
negocios (Edelsa y Anaya ELE), entre una infinidad de listados que se pueden consultar en el
documento de Anexos.

A su vez, podemos encontrar cursos de formacion online (EIDELE, los NOOC para los
docentes de ELE de Edinumen; el Curso de Comprensién Lectora para Nativos Digitales de SM,
etc.). Por otro lado, los profesores también han tenido accesos a videos, eBooks, blogs, boletines
y revistas que les permitian conocer la actualidad y las ultimas novedades de ELE.

P3: ;Como ha sido la interaccion en redes sociales (YouTube, Instagram, Facebook y
Twitter) de las editoriales de ELE con los usuarios (promocion de recursos, mensajes
emocionales, actividades interactivas, etc.)?

La actividad en redes sociales es donde mejor se puede apreciar la forma de proceder
de cada editorial (su manera de comunicar, la filosofia de la empresa, su especializacion, las
colaboraciones que realizan, etc.), algunas fomentaban mas que otras la interacciéon con los
usuarios mediante diferentes iniciativas, publicaban mensajes en solidaridad con la docencia y
la sanidad, etc. Las editoriales Difusidon y SM son las que mas han destacado en este aspecto.
Asimismo, el constante analisis de las redes sociales también ha permitido comprobar que son
un vehiculo muy efectivo para hacer llegar a los consumidores un producto y un mensaje.
Durante el confinamiento, la circulacion en las redes ha sido mas alta de lo habitual, lo que las
ha convertido en una herramienta muy valiosa para el posicionamiento de las editoriales en el
campo de la ensefianza del espafiol, especialmente durante el desarrollo de la pandemia.

6.2. Implicaciones pedagdgicas

Como ya hemos comentado en numerosas ocasiones, la enseflanza en linea ha
aterrizado en nuestras vidas de manera forzosa. Sin embargo, lejos de paralizar a la comunidad
educativa, esta se ha reinventado, ideando estrategias creativas para alcanzar sus objetivos.
Esto no quiere decir que nos hayamos adaptado a este contexto sin dificultades, pero si que
lo hemos hecho de una manera eficaz. Por este motivo, creemos que la educacién a distancia
no va a ser un fendbmeno temporal, sino que ha venido para quedarse, pues ha quedado
evidenciado que esta modalidad es viable y efectiva. Por ello, es imprescindible la formacion
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en la ensefianza en linea y en el uso de herramientas tecnoldgicas; asi como la adaptacion de
materiales presenciales.

Por otro lado, queremos poner en valor la colaboracién y la solidaridad de las
editoriales espafolas que han sido analizadas en este articulo. Como hemos podido
comprobar, las redes sociales han jugado un papel muy importante en su mision divulgativa,
pues en estas se han publicado todas sus iniciativas y ayudas destinadas a los docentes y
alumnos. Por ello, creemos que es necesario fortalecer las relaciones entre los usuarios y estas
empresas a través de estas plataformas, pues, como ya sabemos, son una fuente muy valiosa
para la comunidad de ELE. Ademas, estas empresas son las que se permiten arriesgar por
nuevos proyectos vanguardistas, muchas veces relacionados con la IA y la ensefianza en linea:
videojuegos para el aprendizaje del espaiiol, médulos formativos, plataformas interactivas, etc.,
con el fin de mejorar la experiencia de enseflanza-aprendizaje, mantener actualizada a la
comunidad docente y optimizar los niveles de implicacion y motivacion en el aula. Un discente
ensefa, pero nunca debe dejar de aprender. Por este motivo es importante resaltar las ventajas
de participar en estas interacciones virtuales durante el periodo analizado. Recordemos el
enorme poder de divulgacion que las editoriales han tenido durante el confinamiento y de las
multiples iniciativas que se llevaron a cabo.

Gracias al refuerzo de estos vinculos, no solo el profesorado puede servirse de una
inmensa fuente de recursos, sino que estas empresas pueden estudiar con mayor acierto las
necesidades del mercado y las tendencias educativas. En el nuevo escenario virtual que se ha
estado gestando en los Ultimos meses esta necesidad de retroalimentacion ha quedado mas
que evidenciada. Una prueba de ello podria ser la enorme demanda de formacion, reflejada
sobre todo en la vasta participacion de los webinarios y la interaccion en otras plataformas
virtuales.

Por ultimo, cabe destacar la importancia de permanecer actualizado en las nuevas
tecnologias y de sus implicaciones en el aula de idiomas. Dado que estas van ganando terreno
dia a dia, seria un error dejarlas de lado e ignorar su potencial.

6.3. Limitaciones y futuras lineas de investigacion

Para finalizar este articulo, cabe mencionar las limitaciones que este presenta. En primer
lugar, el periodo de estudio abarca 60 dias, que no pueden ser representativos de todo el
Estado de Alarma que ha tenido lugar en Espafa, por lo que muchas respuestas de las
editoriales se han quedado fuera de este analisis.

Por otro lado, también ha sido dificil calibrar la acogida de dichas iniciativas ya que
apenas se realizaban anuncios al respecto salvo cuando se agradecia en redes sociales la
enorme participacion en algunos webinarios, como es el caso de las de Edinumen y EnClave-
ELE.

En cuanto a futuras lineas de investigacion, seria interesante que futuros estudios se
centraran en el desarrollo de la ensefianza en linea pues, como ya hemos dicho, no parece que
sea un fendmeno transitorio, sino que probablemente vaya cogiendo aiin mas fuerza en los
afos venideros. De su evolucion depende que los avances tecnologicos y las iniciativas
pedagdgicas se adapten cada vez mejor a esta modalidad.
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Ademas, los estudios relacionados con las editoriales de ELE son muy escasos, y seria
muy positivo indagar en cuanto al valor de estas en la comunidad de ELE y, por qué no,
compararlas con sus compaferas de lenguas extranjeras. Podrian destacar estudios que
cotejen sus metodologias, el ritmo de creacion de materiales, o su interés por la investigacién
y la formacién docente. Tampoco se puede obviar la importancia de las emociones en el aula
y el impacto emocional que ha tenido una situacion de confinamiento, la ansiedad y el estrés
en el proceso de E/A. Las emociones juegan un papel capital en los procesos cognitivos vy,
durante este tiempo, estos se podrian haber visto alterados.

Finalmente, vemos conveniente concluir este articulo con el reconocimiento a la labor
de tutores y docentes, agradeciendo su gran esfuerzo durante los largos meses de cuarentena.
Pertenecemos a una comunidad con una gran responsabilidad frente a la sociedad y que, lejos
de frenarse, ha dado ejemplo de resiliencia, esfuerzo y solidaridad ante una crisis sanitaria sin
precedentes.
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Anexos

Anexo 1.

Acceso gratuito a la Eleteca: 120 lecciones

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

10.

Hablamos A1.1
Hablamos A1.2
Hablamos A2.1
Hablamos A2.2
Hablamos B1.2
Hola Amigos Nivel 1 (9 lecciones)
Hola Amigos Nivel 2 (9 lecciones)
Hola Amigos Nivel 3 (5 lecciones)
Hola Amigos Nivel 4 (4 lecciones)

Hablamos B1

Anexo 2

14 entregas Hoy en Clase y Hoy en Clase Américas

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.

8 de marzo: reivindicando los derechos humanos de las mujeres.
:Como es el cerebro de un hombre machista?

Decreto del estado de alarma: ;Qué se puede hacer y qué no?
Coronavirus: el teletrabajo no era esto.

La pregunta permanece (Pedro Aznar)

;Qué planes culturales puedo hacer en casa?

“Para mirar la tele, deja el sofa y tirate al suelo; después, jbaila!

La sana distancia puede salvar vidas.

Los gurus del confinamiento.

El autocuidado o la solidaridad, el lado ‘bueno’ del confinamiento.
‘No estas solo’ de Rubén Blades y Carlos Vives.

La verdadera historia de la cientifica sin estudios que descubri6é en coronavirus.
El arte como necesidad.

Mascarillas, comercios, transportes, restaurantes... Qué se podra hacer a partir del lunes.


https://www.revistaelectronicalenguaje.com/

Revista Electronica del Lenguaje

Anexo 3

Webinarios Edinumen
(20/03 y 24/03): Zoom y Skype para clases grupales online.
(27/03): EIDELE: tu espacio flexible de formacién docente en linea.
(31/03): Materiales Edinumen para la ensefianza digital a jovenes y adolescentes.
(02/04): Plataforma HABLAMOS: una solucién para tus cursos de ELE en linea.
(03/04): Nuevos contextos de ensefianza a jovenes y adolescentes en Polonia.

(21/04): Crear unidades didacticas adaptadas a sinohablantes.

Anexo 4

Cursos NOOC de PDP (Programa de Desarrollo Profesional) con certificados adaptativos (4, 7,
10 o 12 horas)

1. Adaptacién de materiales online

2. T®ICy el componente emocional.

3. Actividades comunicativas en medios digitales
4. Interaccién escrita en la era digital
5

Estrategias digitales para el aprendizaje de ELE

Anexo 5
Webinarios Difusién
1. Webinarios de caracter general.
(8/03): Ensefar a distancia: una oportunidad para la transformacion.
(18/03): Campus difusién: tu herramienta para cursos en linea.
(24/03): Webinario sobre proyectos didacticos: REPORTEROS EDICION VIDEO.
(15/04): Emociones, confinamiento y jademas clases?
(16/04): Sacale partido a los HOY EN CLASE: textos mapeados y locutados.
(22/04): Aula internacional Plus, la solucion mas completa para tus clases hoy.
(24/04): Planificar e impartir una clase en linea para nifos.
(06/05): Aula Plus, el manual ideal para tus clases en inmersion.
2. Webinarios de The Spanish Hub:
(23/03): Buenas practicas en la ensefianza del espafiol en linea.
(14/04): Proyectos para el curso universitario de espafiol en EE.UU.
(14/04): 6 componentes fundamentales de todo curso online y sus herramientas.

(05/05): Ensefar espafiol a nifios mediante el trabajo por estaciones.
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Anexo 6

Webinarios Edelsa y Anaya ELE
(25/03): Situaciones reales en el espafiol de los negocios.
(26/03): Elementos que debe tener una actividad para que sea significativa.
(14/04): La gramatica en los niveles C: contextos, estructuras e intenciones.

(16/04 y 23/04): El aprendizaje del espaiiol a través de ambitos socioculturales: la gastronomia,
el deporte y la moda.

(21/04): La gramatica en los niveles C: contextos, estructuras e intenciones.

(28/04): De juego a juego y a aprender que esto es muy serio.

Anexo 7
Webinarios SM
1. The"I"in CLIL.
2. Francés en Primaria y estrategias de trabajo colaborativo

3. Conoce a nuestros autores. Un café con... Juanjo Vergara.

Anexo 8
Articulos Blog SM

(11/03): 7 claves para que los nifios y nifias no pierdan la rutina de las clases: guia para padres y
madres.

(11/03): SM Aprendizaje: un espacio con todo lo que necesitas.

(12/03): Aprender en casa con apps educativas gratuitas.

(15/03): Recursos para pasarlo en grande en familia.

(16/03): M.ARS,, la app para divertirse repasando en casa.

(16/03): Tardes de cuento en SM.

(18/03): 7 detalles para hacer por el Dia del Padre (y para levantar los animos) en tiempos dificiles.
(18/03): Sigue aprendiendo de forma gratuita con SM Formacion.

(18/03): Diviértete aprendiendo robdtica y programacion con Valeria y su profesora.
(23/03): Spotify Podcast: otra manera de aprender desde casa.

(26/03): Enciende la tele que comienza la clase.

(26/03): Formaciones #YoAprendoEnCasa.

(29/03): Viajamos a Australia... sin movernos de casa.

(29/03): Viajamos a Japodn... sin movernos de casa.

(30/03): Educaciéon emocional en familia.
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(30/03): #NosQuedamosDeVacaciones.

(30/03): -Viajamos a Inglaterra... sin movernos de casa.

(31/03): Viajamos a Egipto... sin movernos de casa.

(31/03): Viajamos a Grecia... sin movernos de casa.

(31/03): Viajamos a Francia... sin movernos de casa.

(31/03): Viajamos a México... sin movernos de casa.

(02/04): Homenaje a todos los profesores del mundo en un concierto Unico.
(03/04): Posponemos el CILELIJ a julio de 2021.

(06/04): Viajamos a Africa... sin movernos de casa.

(16/04): La cantautora Rosana ofrece un concierto Unico en homenaje a todos los docentes del
mundo.

(18/04): Premios El Barco de Vapor y Gran Angular 2020.
(23/04): #YolLeoEnCasa con SM.

Anexo 9
Webinarios EnClave-ELE

(17/03): ";Qué hay de nuevo? Claves para entender las modificaciones en los nuevos modelos
DELE A1y A2

(21/03): Taller para los profesores de ELE, desde la Instituto Cervantes de Varsovia.

(26/03): Presentacion y charlas con las autoras de jGenial! nivel B1.1, un manual para jovenes y
adultos.

Anexo 10
I Jornada en linea para la ensefianza de ELE a nifios y adolescentes
Taller 1: Técnicas y materiales para el DELEtrabajo escolar.
Taller 2: Actividades creativas para el aula de ELE.
Taller 3: Expresién desde tu habitacion: actividades orales y escritas de produccién en ELE.
Presentacién Editorial: materiales y recursos para tus clases de ELE con nifios y adolescentes.

Taller 4: Cémo “humanizar” e impartir tus sesiones en linea con recursos del aula presencial.
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Anexo 11
Terrorismo

La serie espafola Patria, basada en la novela homénima de Fernando Aramburu, se ha convertido en
una de las series de mayor éxito espafolas en el mundo. Este éxito ha puesto en evidencia que el
terrorismo es algo con lo que el ser humano se enfrenta casi todos los dias. Desgraciadamente, muy a
menudo aparecen articulos de peridédico que informan de atentados que han ocurrido en diferentes
partes del mundo. El ser humano tiene la oportunidad de aprender de estos atentados para que no
vuelvan a repetirse. Con estos ejercicios proponemos dar a los estudiantes la oportunidad de conocer
como funciond uno de los grupos terroristas espafioles mas activos (ETA) con el trabajo de dos noticias
sobre su desaparicion en 2012 y la infiltraciéon de comandos militares dentro de las filas de la
organizacion etarra en los afios 70 y 80. Asimismo, proponemos el visionado de la pelicula Sé quién eres,
dirigida por Patricia Ferreira en 2000, cuyo protagonista principal, Mario, que fue terrorista durante la
época de la Transicién, sufre de sindrome de Korsakoff, un tipo de amnesia.

Asi pues, a continuacidn, te ofrecemos dos textos y una pelicula relacionados con el tema del terrorismo
con varios ejercicios para que practiques tu espafiol. Estos ejercicios estan enfocados para practicar el
nivel C1 de espaiiol.

Texto 1

Lee el texto que tienes a continuacién y haz los ejercicios propuestos.

Editorial: Perdon selectivo sin arrepentimiento

ETA intenta salvar su pasado a dos semanas de su desapariciéon formal y asume el dafio causado
no como algo injusto, sino como mera constatacién

ehbildu ehbildu
du ehbildu eh

El coordinador general de EH Bildu, Arnaldo Otegi / Reuters
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El comunicado que ETA hizo publico ayer en el que reconoce «el dafio que ha causado en el transcurso
de su trayectoria armada» preludia su esperada desaparicién con una selectiva peticion de perdon
dirigida exclusivamente hacia las victimas «sin responsabilidad alguna», mientras se limita a mostrar
«respeto» a todas las demas. A pesar del cambio en el lenguaje empleado, el texto refleja la negativa de
la banda terrorista a asumir el espanto y la cruel injusticia que han supuesto los asesinatos de mas de
850 personas durante cinco décadas de actividad violenta. La declaracién representa una manera
entrecortada y esquiva de atender los requerimientos de la inmensa mayoria de la sociedad y de las
instituciones democraticas, ya que no renuncia a la vindicacion de tan barbara andadura y se limita a
constatar sus efectos sin atisbo alguno de arrepentimiento. El tono autocritico que por momentos
adquiere se desvanece cuando lo que queda de ETA insiste en justificar sus atentados como emanacién
de un conflicto previo a la aparicion de las nefastas siglas. La admisién de que «nada de todo ello debié
producirse jamas o que no debid prolongarse tanto en el tiempo» se vuelve retdrica y vacua cuando la
organizacion elude presentar su terrorismo como resultado de un acto de voluntad continuado no solo
insensible al dolor que causaba, sino que hacia de ese dolor infligido a las victimas directas un
mecanismo de coaccidn para atenazar y sojuzgar al conjunto de la sociedad. Resulta indignante la
deliberada distincién que hace la banda entre las victimas «que no tenian una participacién directa en
el conflicto» y las demas, una diferenciacidon con la que culpabiliza a estas Ultimas de su fatal suerte y
concede a los mas irreductibles la posibilidad de elaborar su propia lista de sentenciados con supuesto
motivo. Quienes insisten en falsear la historia arrogandose el papel de herederos de «la violencia y el
lamento» del bombardeo de Guernica no dudan en afirmar que «la verdad debe conocerse», mientras
ocultan ante la Justicia la identidad de los autores de mas de 300 asesinatos. La advertencia de que «la
militancia de ETA ha asumido una responsabilidad colectiva» sobre su trayectoria es la manera en la que
la organizacién diluye culpas personales y cierra el paso a cualquier juicio histérico que se detenga en
el sefialamiento pormenorizado de responsabilidades individuales.
Han trascurrido seis aflos y medio desde que ETA hiciese publico el cese de su actividad terrorista y casi
uno desde que escenificara una entrega de armas. Todo apunta a que en dos semanas dara paso a su
liquidacion definitiva y formal. La dilacion de tal proceso, cuando hace tanto tiempo que estd amortizada
como poder factico, responde mas a resistencias internas que al penoso intento de perpetuar su
influencia sobre la politica vasca a través de la izquierda abertzale. Por eso mismo resulta sarcastico que
ETA impute a otros la obcecacion por librar la «batalla del relato» cuando es precisamente su relato lo
que trata de preservar. O que se refiera a la «reconciliacion» como tarea pendiente cuando es su
tenebrosa sombra lo que violenta la memoria de los vascos. La banda desliza un mensaje
condescendiente a la sociedad vasca y especialmente hiriente cuando afirma que su militancia «ha
decidido mostrar empatia respecto al sufrimiento originado». Como si el causante del mal se hiciera
terapeuta. Los que contindan en su ndémina deberian renunciar a la locuacidad en los actos finales de su
desaparicion si de verdad respetan la memoria de sus victimas y no quieren «provocar de nuevo afliccion
alguna».

Publicado en El Norte de Castilla, 21/4/2018

Ejercicios

1. Busca en el texto los sindbnimos de las siguientes palabras:

a. anuncia f. tenaces

b. miedo g. atribuyéndose

c. discontinua h. lamentable

d. defensa i. nacionalista vasco
e. vacia j. angustia
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2. Responde a las siguientes
preguntas sobre la informacion
que dan en el texto. Intenta usar
tus propias palabras siempre que
sea posible.

(a) A pesar de haber matado a 850
personas, ja qué se niega ETA
en su comunicado?

(b) Segun el autor del editorial,
icomo justifica ETA su actuacion
de los Ultimos anos?

(c) Segun el texto, ;dénde se
originan los atentados de ETA?

(d) ;Qué efecto social causaba el
dolor que ETA provocaba?

(e) ¢Qué razon se da para explicar
por qué el cese de la actividad
ha sido tardio?

(f) ¢Qué paradoja observa el texto
con respecto al papel de ETA en
la sociedad? Ejemplifica tu
respuesta.

3. Aqui debajo tienes un texto
adaptado sobre el origen de ETA.
Complétalo con las palabras
adecuadas que te dan debajo del
texto. jCuidado! Hay mas
palabras de las que necesitas.

a los postulados del PNV con cuatro pilares
basicos: la defensa del euskara, el etnicismo
(como fase superadora del racismo), el
antiespanolismo y la independencia de los
territorios que, segun , pertenecen
a Euskadi: Alava, Vizcaya, Guipuzcoa,
Navarra (en Espafa), Lapurdi, Baja Navarra
y Zuberoa (en Francia).

Su primera accién violenta se produce el
18 de julio de 1961: el intento fallido de
descarrilamiento de un tren por
voluntarios franquistas que se dirigian a
San Sebastian para celebrar el aniversario
del comienzo de la Guerra Civil.

En estos primeros afios, la policia persigue
a sus miembros, que se dedican a colocar
pequeiios  artefactos sin  apenas
consecuencias, hacer pintadas de «Gora
Euskadi» (Viva Euskadi) y colocar ikurrifas,
la bandera vasca. Las bases de la

se consolidan en mayo de 1962, en la
celebracion de su | Asamblea en el
monasterio de Belloc (Bayona, Francia),
donde se presenta como «Movimiento
Revolucionario Vasco de Liberacion
Nacional». El grupo rechaza cualquier
colaboracion con partidos o asociaciones
no nacionalistas vascos y apuesta por una
fuerte campafa proselitista. Es aqui cuando
los miembros se como una
«organizacion clandestina
revolucionaria» que defiende la lucha
armada como el medio de conseguir la
independencia de Euskadi.

Bilbao, 31 de julio de 1959. Un grupo de
estudiantes ___ disidentes del colectivo
EKIN -nacido en 1952 para reaccionar
contra la pasividad y el acomodo que en su
opinion padecia el PNV- funda Euskadi Ta
Askatasuna (Euskadi y Libertad). Es el
nacimiento de ETA, una ideologica

Palabras para completar el texto:

alternativa autodefinen
extremados
ocupado
organizacion
partido radicales

reivindican  viajado
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4. Aqui debajo tienes unos enlaces

sobre ETA. Lee, al menos, tres de
ellos, haz un resumen de cada uno
y escribe, con la informacién de
esos resimenes, una redaccién
sobre el origen y la historia de ETA
en espaiol de unas 300 palabras. Pon
especial atencion a los tiempos del
pasado cuando narres o describas.
http://cnnespanol.cnn.com/2017/04/07
/la-historia-de-la-banda-terrorista-eta-
cronologia-interactiva/
https://www.eldiario.es/norte/vientode
Inorte/ETA-comenzo-

matar 6 519408092.html
https://miscelaneasdelactualidad.word
press.com/2011/04/01/eta-el-origen/
http://www.lasexta.com/programas/sal
vados/mejores-momentos/victorino-
ruiz-de-azua-sobre-los-gal-y-eta-una-
parte-de-la-sociedad-espanola-
considero-que-era-legitimo-combatir-
el-ojo-por-

0jo 201804225adce3b60cf26e616d1fc
019.html

Tras trabajar con este texto, te
proponemos que veas la pelicula Sé
quién eres, dirigida por Patricia Ferreira
en el afo 2000, y que hagas los
ejercicios indicados.

Sé quién eres

1. Responde a las siguientes preguntas.

(a) ;Cuéntos hombres trabajan en el
psiquiatrico gallego?

(b) ;Co6mMo murié el anterior psiquiatra?

(c) ¢En qué fecha nacié Mario?

(d) ¢Dénde conocié Mario a Sarah?

(e) ¢En qué afio cree Mario que vive?

(f) ¢En qué consiste el Sindrome de
Korsakov?

(2) :Qué profesion tiene Coro?

(h) ¢Qué tipo de medicacion le da
Paloma a Mario para que este fije su
atencion?
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(i) ¢En qué zona de Madrid tiene Sarah
un restaurante?

(G) ¢Qué le recita Mario a Paloma
cuando esta lo estd grabando?

(k) ;Qué ideologia politica tenia el
comando que maté a la familia de
Alvaro?

2. Explica con tus propias palabras lo que
significan las siguientes expresiones.

(a) {Se ha calado, pobrifia!

(b) Estd como una chota.

(c) Llevo aqui un huevo de horas.

(d) Queria montarmelo por mi cuenta
por primera vez.

(e) iSe va a poner como una moto!

(f) Nos ha preparado un sarao de
despedida.

(g) Un pirado encantador te viene a
recordar que no eres perfecta.

si las siguientes afirmaciones son

verdaderas o falsas y corrige las falsas.

(a) El padre de Mario muri6 en el mar.

(b) La madre de Mario Vvivi6 en
Uruguay.

(c) Tras un fracaso econémico, Mario se
fue a Venezuela.

(d) Ingresaron a Mario en un
manicomio por primera vez en 1980.

(e) Un fuerte golpe es lo que causa el
Sindrome de Korsakov.

(f) Chito es el enfermo que fuma todo
el tiempo.

(g) Después de que Mario huye, la
policia va al manicomio.

(h) El dia del atentado en el que murié
la familia de Alvaro hacia mucho
calor.

(i) Sarah estaba casada
conocié a Mario.

() Alvaro se va destinado a los EE.UU.

(k) La madre y de los hermanos de
Alvaro murieron en un accidente.

cuando
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4. Relaciona a cada uno de los personajes con

una caracteristica.

(a) Paloma...
(b) Sarah...
(c) Coro...
(d) Alvaro...
(e) Celeste...
(f) Mario...

(¢) General Sanchez ...

(h) Encarna...

A) ..
@) ..
3) ..
) .
) ..
©) ...
) ..
®) ..

tiene una casa en Segovia.

es psicodloga en un manicomio.

vivio en Paraguay.

escribia cartas a Alvaro.

es marroqui.

ha roto recientemente con su novio.

es una enferma psiquica.

mataron a su familia cuando era pequefio.
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5. Elige la respuesta correcta para completar

las siguientes oraciones.
(a) La accion transcurre en...

(1) Madrid y Segovia.

(2) Madrid, Sevillay La Corufia.

(3) Madrid, La Corufia vy
Segovia.

(4) Sevillay Galicia.

(b) La historia se centra en...

(1) Un acto terrorista.

(2) El pasado de una persona
que ha perdido la memoria.

(3) Dar consejos sobre cémo
preparar un atentado.

(4) La historia de amor de una
psicologa.

(c) Mario muestra cierta sensibilidad al
ver ...

(1) a un nifio herido.

(2) dibujos de tartas de
cumpleafos.

(3) medicinas.

(4) el mar.

(d) En la casa que Mario dibuja estan
celebrando...

(1) una boda.

(2) un cumpleafios.

(3) el ascenso en el trabajo de
una persona.

(4) una comunion.

(e) trabajo como
secretaria del padre de Alvaro.

(1) Paloma.
(2) Marisa.
(3) Maisa.
(4) Coro.

(f) El comando que mat6 a la familia de
Alvaro fue infiltrado por ....

(1) El Ejército.

(2) El Gobierno.

(3) La Policia.

(4) La Guardia Civil.

(g) Se temia que hubiera un golpe de
estado si se legalizaba(n)...

(1) Las drogas.

(2) El Partido Anarquista.
(3) El Partido Comunista.
(4) El Partido Socialista.

6. Al principio de la pelicula, cuando la doctora

Paloma Hernandez llega a su nuevo trabajo,
el espectador puede ver a los pacientes
(540”- 67157). Observa la escena y
responde:

(@) ;Qué hacen los diferentes
pacientes en la escena?

(b) ;Qué sensaciones te produce el
lugar? Por qué? Justifica tu
respuesta.

(c) Describe el lugar de la escena con
tres adjetivos.

. En la pelicula, Mario recita un poema arabe

en el que se dice "no guarda memoria de su
pasado”. ;Qué significa “guardar memoria“?
;Qué crees que significan las expresiones
subrayadas de las oraciones aqui debajo?

(@) El nifio tiene que guardar cama
hasta que le baje la temperatura.

(b) Una vez que termines este
documento de Word, guardalo
en la carpeta de “examenes”-

(0 No te quiero contar lo que ha
ocurrido, porque no sabes
guardar un secreto.

(d) Mientras estdbamos viendo la
pelicula en el cine, todos
guardabamos silencio.

(e) He estado de vacaciones en
Gales y me he comprado esta
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cuchara de madera para (b) ¢Hacen los gobiernos lo suficiente
guardarla de recuerdo. para combatir el terrorismo? ;Qué
podemos hacer los ciudadanos?

(c) ;Cudles han sido los atentados
8. Responde oralmente a las siguientes terroristas mas graves e importantes
preguntas. en tu pais?

(a) Si has visto otras peliculas sobre el
tema del terrorismo, puedes
comparar la descripcién de Mario
con la de otros terroristas?

(b) Si pudieras tomar la decision, ;qué
castigo impondrias a Mario por su
atentado? ;Por qué? Justifica tu
opinién.

(c) De alguna forma, la pelicula acaba
con un final abierto. ;Cémo crees
que transcurre la vida de los
principales protagonistas tras el
final?

(d) ;Qué otros temas observas en la
pelicula?

(e) ¢Has visto peliculas con el
terrorismo como tema central? ;Qué
te han parecido?

(f) ;Qué sabes del terrorismo en
Espaha?

(g) En tu opinidn, svivimos en un
mundo en el que hay graves
problemas de terrorismo o crees
que es una especie de invencion de
los politicos?

9. Elige uno de los siguientes temas y escribe
unas 250 palabras sobre él.

(@) ;Por qué existe el terrorismo?
Analiza y apunta las posibles causas.
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Tras haber visto la pelicula, lee el siguiente texto
y haz los ejercicios propuestos:

Los ocho golpes policiales que acabaron con
ETA

Desde las detenciones propiciadas en 1975
por ‘El Lobo’ hasta el arresto en 2010 de
Mikel Karrera, el tltimo gran jefe de la
banda

Policias franceses conducen al Mikel Albizu,
'Mikel Antza', tras su detencién en octubre de
2004. AP

No todas las desarticulaciones de comandos
hicieron mella en ETA de la misma manera. Ni
todas las detenciones de dirigentes le afectaron
de igual . Tras el anuncio de disolucién
de la banda, expertos de la lucha antiterrorista
de la Policia Nacional y la Guardia Civil
consultados sefialan las operaciones policiales
que a lo largo de las ultimas cinco décadas
fueron claves para abocar a ETA a su fin.

La primera dentellada de ‘El Lobo’. El primer
gran golpe a ETA se produjo en el verano de
1975 y tuvo como protagonista a Mikel Lejarza,
El Lobo, un joven vasco al que los servicios de
informacion habian infiltrado dos afios antes en
la organizacién terrorista. El de El Lobo
en la estructura de la banda le permitid
contactar con sus maximos responsables vy
conocer los detalles del despliegue que habian
preparado en Madrid y Barcelona para cometer
atentados. Tras tiroteos, que causaron
la muerte de un etarra y un policia, ademas del
arresto de otros cuatro miembros de la banda,
los servicios antiterroristas desarrollaron en los
siguientes meses varias operaciones en Galicia,
Madrid y Barcelona que concluyen con el
arresto de 158 etarras, entre ellos siete de los
diez integrantes de la cUpula etarra. "La banda
pecaba entonces de cierta ingenuidad para
captar a sus integrantes. Aquel fue el primer
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gran golpey afectd a su estructura fuera del Pais
Vasco", destaca un antiterrorista.

Los misiles de Sokoa. En noviembre de 1986,
era localizado en la fabrica de muebles Sokoa,
en Hendaya, el mayor arsenal de ETA
descubierto hasta entonces. Un veterano
agente asegura que su relevancia no estuvo
tanto en el material incautado, como en el
desarrollo de la operacion policial. "Se utilizaron
sofisticados medios técnicos para la época
facilitados por la CIA", destaca. En concreto, un
radiotransmisor que se instald en los

que los servicios antiterroristas hicieron llegar a
la organizacioén terrorista a través del mercado
negro de armas. El objetivo era seguir el rastro
de estas armas hasta el comando Madrid, el mas
activo de la organizacién. Sin embargo, el temor
a que las balizas —cuya sefial comenzé a
debilitarse— dejaran de funcionar, precipito el
registro. Fueron detenidos seis miembros de
ETA, se intervinieron armas y, sobre todo,
abundante  documentacién del aparato
financiero.

La caida de Bidart. Con los Juegos Olimpicos
de Barcelonay la Expo de Sevilla en el horizonte,
en marzo de 1992 fue descabezada la clpula de
ETA. En un chalé de la localidad vascofrancesa
de Bidart fueron detenidos Francisco Mugica
Garmendia, Pakito; José Luis Alvarez
Santacristina, Txelis, y José Arregi Erostarbe, Fiti.
La investigacion arrancé en diciembre de 1991
al detectar la Guardia Civil los primeros pasos
para organizar la fuga de varios de sus presos,
recluidos en la carcel de Ocafia. El seguimiento
de uno de los que iba a participar en la huida
llevd a los agentes hasta la francesa de
Guéthary, donde se localizé a Txelis. La estrecha
vigilancia al entonces jefe del aparato politico
permitié detectar la celebracién de una reunion.
Cuando la Policia francesa asalté el caserio
donde se celebraba, encontraron a Fiti —que
intentd escapar con una placa falsa de policia- a
Txelis y a Pakito, estos dos Ultimos mientras se
deshacian de documentacién en el inodoro.
"Por primera vez ETA se vio vulnerable”,
coinciden en destacar mandos de la Policia y la
Guardia Civil.

El frustrado atentado al Rey. Solo habian
pasado cuatro meses del fallido contra
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el entonces lider de la oposicion, José Maria
Aznar, cuando la Policia frustraba en agosto de
1995 el intento de asesinato del rey Juan Carlos
I. "Nunca antes ETA habia apuntado tan arriba
contra el Estado", comenta un policia. La
organizacion habia dedicado dos afios a
preparar el atentado propuesto por uno de sus
veteranos militantes, Juan José Rego, al que
facilité un rifle con mira telescopica y dinero
para alquilar un barco en Antibes (Francia) para
que él y los otros dos miembros del comando
se desplazaran a Mallorca. En la isla, los tres
etarras vigilaron los movimientos del yate
Fortuna y de la familia real desde un piso
situado frente al Club Nautico de Palma y
llegaron a tener a tiro al Rey en varias ocasiones.
La Policia Nacional, que habia recibido una
informacion sobre la posible llegada a las islas
de terroristas en un velero con casco negro,
consiguié localizar el barco en el de
Alcudia. Tras identificar a los etarras gracias a las
huellas extraidas de un vaso utilizado
por uno en un bar, fueron detenidos el 8 de
agosto.

El fin del secuestro mas largo. El 1 de julio de
1997, la Guardia Civil puso punto final al
secuestro mas largo de ETA, el del funcionario
de prisiones José Antonio Ortega Lara. La pista
que permitié iniciar la investigacion que llevo
hasta el zulo de una nave industrial de
Mondragén (Guipuzcoa) donde Ortega Lara
estuvo retenido 532 dias fue el hallazgo en
poder de varios dirigentes de la banda de notas
en las que se repetian las siglas ‘BOL’, una de
ellas junto a la palabra "Ortega”. La Guardia Civil
analizd miles de documentos para determinar
qué se escondia detras de esas tres letras, hasta
centrar los esfuerzos en Josu Uribetxeberria
Bolinaga, simpatizante de Ila banda. Su
seguimiento llevo a los agentes a la nave, donde
los agentes observaron cémo Bolinaga y los
otros integrantes de su comando acudian todas
las semanas con bolsas de comida. A las cuatro
de la madrugada del 1 de julio, la Guardia Civil
los detenia e iniciaba el registro del local. Tardo
horas en descubrir el ingenio hidraulico que
daba acceso al zulo donde retenian al
funcionario. "No solo se liberd a una victima.
También se puso fin a un chantaje al Estado de

casi dos afios", afirma un agente que
en la investigacion.
El cierre de ‘Egin’. En 1998, la Policia Nacional
cambi6 parte de la estrategia de la lucha contra
ETA. Hasta ese momento, el objetivo principal
de la actuacion de las Fuerzas de Seguridad del
Estado era la desarticulacion de comandos para
evitar atentados. A partir de aquel momento, los
investigadores dirigieron parte de sus esfuerzos
hacia las organizaciones del entorno de la
banda, a cuyas 6rdenes que estaban.
En pocos meses, la policia desarrolld dos
operativos  contra estas. La  primera,
desarrollada en mayo bajo el nombre de
Operacion Kaseco, concluy6é con la detencidn
de una decena de personas implicadas en una
trama empresarial de la Koordinadora Abertzale
Sozialista (KAS). Mes y medio después, eran
arrestados en la Operacién Persiana una
de responsables del diario Egin, que
fue cerrado. "Tocar su estructura legal fue clave
para poner a la organizacion contra las
cuerdas", insisten fuentes policiales. Tras estas
dos vinieron otras muchas como las
Operaciones Estaca de Bares, Ugao o Itzali
La pareja mas buscada. El 3 de octubre de
2004, la Policia francesa detenia en la localidad
de Salies de Bearn a Mikel Albisu, Mikel Antza, y
su compafera, Soledad Iparragirre, Anboto,
considerados maximos responsables de la
banda. El operativo, que se saldé con la
detencion de 28 personas a un lado y otro de la
frontera, permiti6 también desmantelar cinco
depdsitos de armas con mas de 1.100
de explosivo y dos misiles tierra-aire, ademas de
subfusiles, pistolas, revélveres, municién vy
detonadores. La operacidén se habia iniciado
cuatro afios , durante los seguimientos
a Ignacio Gracia Arregi, Ifnaki de Renteria, un
veterano dirigente de la organizacion al que se
le vio acudir dos dias seguidos a una vivienda
aislada del sur de Francia. La casa fue sometida
a vigilancias esporadicas durante esos afos, sin
que se pudiera averiguar quiénes eran sus
moradores. Pese a ello, los agentes la incluyeron
entre los lugares a registrar dentro de la
Operacion Santuario. Al entrar descubrieron
que alli se ocultaban Mikel Antza y Anboto con
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su de siete afios. "Fue el gran golpe
contra ETA", sefialan fuentes consultadas.
El altimo gran jefe de la banda. En mayo de
2010 era detenido en Bayona (Francia) Mikel
Karrera Sarobe, alias Ata, jefe del aparato militar
de ETA. Considerado como un duro entre los
duros, su rapido ascenso a la clUspide de la
organizacion se produjo tras la caida en
noviembre y diciembre de 2008 desus _____
Garikoitz Aspiazu, Txeroki, y Aitzol Iriondo,
Gurbitz. Para entonces, ya era sefialado como el
autor material del asesinato de dos guardias
civiles en el sur de Francia. Como maéaximo
cabecilla, se le adjudica el Ultimo crimen de ETA,
el del policia francés Jean-Serge Nérin. La
investigacion que provoco su caida arrancé tras
interceptar la Guardia Civil una furgoneta en
Zamora que habia sido alquilada con un DNI
falso en el que figuraba una foto suya y que, a
su vez, se habia utilizado para abrir una cuenta
en Francia con tarjeta de crédito. El rastro de
esta permitié6 delimitar la zona en la que
presuntamente se movia y detectar a sus
colaboradores. El control sobre uno permitio
localizar la vivienda en la que se ocultaba. "Fue
el ultimo jefe carisméatico de ETA. Cuando lo
detuvimos, supimos que habiamos acabado con
la banda", rememora un mando de la Guardia
Civil. Afo y medio después, tres encapuchados
el cese definitivo de ETA.
Publicado en El Pais, 1/5/2018

Ejercicios

1. Responde con tus propias palabras a las
siguientes preguntas:

(@ ¢Quién es "El Lobo"?

(b) ¢Como describe el texto a ETA en
sus primeros afios?

() ¢Qué dos hechos precipitaron la
captura de los jefes de ETA en
Bidart?

(d) Elrey de Espafia es la personalidad
mas importante contra la que ETA
ha atentado. ;Verdadero o falso?
Justifica tu respuesta.

(e) ¢Qué peculiar caracteristica tiene
el secuestro de Ortega Lara?
;Doénde estaba oculto?

(f) ¢:Qué o quién es Egin y qué
particularidad tienen la operacién
militar contra Egin?

(9) ¢Por qué se menciona a Zamora en
el texto?

(h) En tu opinidn, jpor qué crees que
los miembros de ETA utilizan
apodos o pseuddnimos?

Busca en el texto los sindnimos de las
siguientes palabras o expresiones:

(a) ocasionaron dafo
(b) metido ilegalmente
(c) la captura

(d) lainspeccién

(e) empezod

(f) fueran

(9) en una situacion dificil
(h) desarticular

(i) habitantes

() recuerda
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3. Completa el texto con una de las palabras que tienes aqui debajo. jCuidado! Tienes mas palabras
de las que necesitas.

antecesores anunciaban  antes ascenso atentado dactilares dedales  experto
hace hijo kilos localidad misiles modo
participd puerto quincena sendos sospechaban subida
4. En una parte del texto se dice: “... hacia las organizaciones del entorno de la banda”. ;Qué

significa “entorno”? ;Cual es la diferencia entre “entorno” y “en torno"? Escribe una oracién con
cada una de estas expresiones con las que ejemplifiques la diferencia.

5. Reescribe la expresiéon “Al entrar descubrieron que alli se ocultaban Mikel Antza y Anboto con
su hijo de siete afios” con la palabra “cuando” y haz los cambios necesarios. Después, cambia
las siguientes frases utilizando “cuando” donde sea preciso y haz los cambios necesarios.

Al saber la verdad, su madre se enfurecio.

Se me cayeron las bolsas de la compra al intentar abrir la puerta.

Al abrir el grifo de la ducha, se dio cuenta de que aln no se habia quitado el pijama.
Al ver al culpable en la rueda de reconocimiento, la victima se puso a llorar y a gritar.
Mi pulso se ech6 a temblar al escribir mi carta de renuncia.

Paon o
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Didactica de la expresion oral en la Educacion Secundaria Obligatoria: una
investigacion con alumnado de refuerzo educativo

Didactics of oral expression in Secondary Education: an investigation with students for
educational reinforcement

Resumen

El presente estudio esta basado en un Proyecto de Innovacién y Mejora de la expresion oral
en el ambito de la didactica de la lengua y la comunicacion oral en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Los objetivos de este estudio se enfocan en la mejora de las competencias
oracionales que presentan los alumnos de 3.° de la ESO en la materia de Refuerzo de Lengua
en el seno de un Instituto de Ensefianza Secundaria de la provincia de Granada (Espafa). La
investigacion se basa en tres pilares fundamentales: el pretest o test inicial que permite medir
las competencias iniciales de los estudiantes, la programacion pedagodgica creada para paliar
los problemas detectados en la etapa precedente y el postest como prueba final para
corroborar en qué medida la programacion pedagdgica ha contribuido a la mejora de las
competencias oracionales. Generalmente, los resultados cuantitativos arrojados permiten
observar una mejora en la coherencia y la cohesion del discurso oral a través del uso de mapas
mentales que permiten conectar las ideas. De este modo, se reduce el estrés de olvidar los
conceptos fundamentales y se garantiza un mejor control de las emociones frente el publico.

Palabras clave: educacion secundaria, refuerzo, comunicacién oral, didactica, lengua.

Abstract

The present study is based on a Project of Innovation and Improvement of oral expression in
the field of language teaching and communication in High Education. The objectives of this
study are focused on the improvement of the oral skills presented by the students in the 3™
year of High Education in the subject of Language Reinforcement, in Granada (Spain). The
research is based on three fundamental foundations: the protest (initial test) that allows
students to measure the initial competences, the pedagogical programming created to resolve
the problems detected in the preceding stage and the postest as the final test to corroborate
how the Pedagogical programming has contributed to the improvement of oral skills.
Generally, the quantitative results allow us an improvement in the coherence and cohesion of
speech through the use of mind maps that allow us to connect ideas. In this way, stress of
forgetting fundamental concepts is reduced and a better control of emotions in front of public
is guaranteed.

Keywords: secondary education, reinforcement, oral communication, didactic, language.
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1. Introduccion

La presente investigacion tiene como objeto de estudio la observacion sistematica de
la expresion oral que presenta un grupo preexperimental compuesto por seis alumnos
pertenecientes a la clase de 3.° de Enseflanza Secundaria Obligatoria de Refuerzo de Lengua.
De este modo, el estudio llevado a cabo se inserta dentro del marco de un Trabajo de Fin de
Master.

Por consiguiente, este estudio se configura como un Proyecto de Innovacion y Mejora
en el marco de la didactica de la lengua y la comunicacion oral en Ensefianza Secundaria
Obligatoria; por este motivo, se ha creado una hoja de observacion como instrumento de
evaluacion. Esta hoja presenta una escala numérica que mide las destrezas linguisticas para la
recaudacién de datos empiricos que nos permitan emitir los resultados finales obtenidos
durante todo el procedimiento. Las muestras obtenidas en el proceso han sido tomadas
durante el periodo de practicas llevado a cabo en un Instituto de Enseflanza Secundaria de la
provincia de Granada. En ultima instancia, la eleccion del grupo preexperimental ha estado
motivada, entre otros factores, por la preferencia de estudiar un grupo que pueda presentar
mas dificultades linglisticas de partida que otros grupos que ya cuentan con mas recursos. Por
lo que pretendemos estudiar cuales son las dificultades principales que se manifiestan durante
el transcurso de la expresion oral para ayudarles, posteriormente, a través de un programa
didactico especifico a paliarlas.

2. Objetivos
Este trabajo persigue una serie de objetivos:
— Trabajar las destrezas orales y mejorar la expresion del alumnado.

— Conocer la capacidad de expresion oral de partida que presentan los alumnos de
la clase de 3.° de E.S.O. en la asignatura de Refuerzo de Lengua y observar qué
dificultades presentan en la expresion oral.

— Analizar la competencia oral de inicio y fin que presentan atendiendo a diferentes
parametros evaluativos.

— Disefiar un proceso de intervencion didactica a través de una serie de actividades
para la mejora de la expresion oral.

— Contemplar durante el proceso intermedio de tratamiento cual es la evolucion que
se produce a través de las distintas evaluaciones especificas y, por consiguiente,
la evaluacion de dicho avance a través de una prueba final.

— Observar qué aspectos han influido en el alumnado y cual es el grado de
asimilacion y aprendizaje de estos en cuanto a la puesta en practica de la expresion
oral en el test final de evaluacion.


https://www.revistaelectronicalenguaje.com/

Revista Electronica del Lenguaje

3. Fundamentacion teorica

La comunicacién oral se convierte en un principio indubitable cuando asumimos que
es la Unica herramienta que nos define como seres humanos inmersos en una sociedad en la
que, de obligado cumplimiento, necesitamos relacionarnos con los demas sujetos que la
componen, configurandose, por tanto, como la caracteristica primordial de esas relaciones
interpersonales que se establecen.

La comunicacion linglistica es el motor de las relaciones interpersonales,
sociales, econdmicas y profesionales. Sin duda, del buen o mal uso del lenguaje
dependen muchos éxitos o fracasos en todos esos ambitos. Y actualmente mas
que nunca, en este tiempo de la comunicacion y del conocimiento globales,
favorecido por el desarrollo cientifico y tecnolégico, los grandes movimientos
migratorios, la internacionalizacién de las relaciones entre los pueblos y de
todas las organizaciones econémicas, profesionales, culturales, educativas, se
impone el dominio de la palabra (Briz, 2008, p. 19).

Asi, pues, la comunicacion oral depende de factores externos a lo propiamente
linglistico que conforma todo el grueso de elementos que caracterizan al contexto; el
contexto, en cambio, no debe ser contemplado ni como algo puramente linguistico ni como
puramente social, sino que es un fendmeno que transita en medio de estas dos esferas: la
social y la lingdistica.

Nos movemos en una perspectiva social y, en cuanto tal, global. Pero es
imprescindible centrar la atencidn en los usuarios de la lengua, en los hablantes
concretos, miembros de grupos sociales también concretos y con caracteristicas
especificas: sexo, edad, estatus, etc. Esta perspectiva social por la que abogamos
como la mas coherente con el panorama multicultural y multilingtistico de las
sociedades actuales combina, pues, un amplio espectro de factores individuales
y colectivos en el que es dificil establecer una delimitacién rigurosa entre lo
linguistico y lo sociolégico (Nufiez Delgado, 2003, p. 117).

Por su parte, la expresion oral es una habilidad, una destreza, que debe ser potenciada
de forma progresiva y continuada en las diferentes etapas educativas por las que atraviesa el
sujeto en cuestion. Por tanto, el docente tiene un gran cometido y, por ende, una importante
responsabilidad en el desarrollo y potencializacién de este aspecto, ya que, de su intervencion
y accion educativa dependera el resultado que aflore en el alumnado y la destreza que este
alcance. Nufiez Delgado (2003, p. 78) comenta, al respecto, que:

[...] si se pretende que la competencia comunicativa de los alumnos mejore, es
responsabilidad del profesorado de lengua poner en marcha programas
explicitos y sistematicos de la ensefianza-aprendizaje de lengua comunicativa,
incluyendo de forma especial la lengua hablada, y no esperar a que profesen
como consecuencia de maduracién personal o de evolucion en otras areas del
curriculum. Es responsabilidad de todos los docentes, al margen de su area de
conocimiento, prestar atencidn al papel del lenguaje como mediador en los
complejos procesos que se producen en el aula: estrategias didacticas, modos
de organizacion del trabajo, comunicacién entre alumnos y profesor y de los
alumnos entre ellos, posibles déficits linglisticos... toda una amplia gana de
elementos de indole [...].
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Sin embargo, los antiguos programas educativos en didactica no se han centrado
demasiado en esta problematica. En materia de ensefianza de la expresién oral no presentaban
una desmesurada preocupacion en cuanto a la potenciacion de la expresion oral en las aulas
se refiere sino que se contemplaba, mas bien, como un conjunto minimo de actividades
secundarias que servian para “rellenar huecos” entre actividades principales de diversa indole
e incluso para distender el ritmo académico y hacer mas llevadero el transcurso pero sin
prestarle demasiada atencién a la consecucion de esta competencia como comentan Nufiez
Delgado et al. (2003, p. 62). De este hecho deriva la dificultad que entrafia el reconocimiento,
por parte del docente, de las dificultades, por ejemplo, en términos de expresién oral ya que
aparentemente resulta mas complejo admitir las carencias de indole expresiva en el sujeto
respecto a las carencias en otras perspectivas o vertientes de la lengua.

Por tanto, resulta interesante el empleo en las aulas planes de actuacién en los que se
prevea la utilizacion del método comunicativo para que todas las lecciones se orienten hacia
la practica y se focalicen en propiciar las habilidades sociales entre el propio alumnado. Por lo
que es necesario formar a alumnos como individuos libres y capaces de poder expresarse en
cualquier situacién sin ningun tipo de dificultad, eliminando las barreras que haya en el
transcurso de esa progresion sistematica.

Las comunicaciones humanas se fijan y se estructuran a partir de la repeticion y de la
experiencia que vamos adquiriendo los interlocutores: se definen los temas de la situacion, se
establecen las intervenciones o los turnos de palabra y se configuran unos roles determinados.
Rutinas es el nombre que se da a estas estructuras comunicativas en las que se distingue entre
la informacién (contenido de la transaccion) y la interaccion (estructura de las intervenciones).
El conocimiento de las rutinas permite ejercer la planificacién del discurso, prever lo que pasara
y decidir cbmo nos comportaremos, sobre qué temas hablaremos (informacién) y como
(interaccion) (Nunez Delgado, 2003, p. 179).

En el proceso de comunicacién inciden otros aspectos importantes que van mas alla
de lo puramente linguistico. Nos referimos a todos los elementos que componen el lenguaje
no verbal y que, pese a que, generalmente, no es tan llamativo o visible en comparacion con
el lenguaje estrictamente verbal, aguarda un trasfondo de elementos que tienen una clara y
distinguidora influencia que atafie directamente a los aspectos linguisticos. Lafontaine et al.
(2015, p. 123) agregan que “la actitud, los gestos, la mirada y la postura, entre otros, son los
aspectos que forman parte de lo no verbal, y que es imprescindible dominar para una
comunicacién oral eficaz. Lo no verbal ayuda a comprender mejor el discurso, a facilitar y
mantener el contacto”; de ahi, por tanto, se derivan elementos que correlacionan y que afectan
directamente a los aspectos verbales. Dicho esto, queremos hacer especial énfasis en que la
expresion oral no es empresa facil y, mas aun, cuando se trata de llevar a cabo su ensefianza
en niveles educativos correspondientes a la Secundaria donde entre el alumnado adolescente
prima la inseguridad, el miedo escénico y el temor al ridiculo, entre otros. Por eso es
importante, no solo ensefiar a expresarse publicamente y a comunicarse sino también a
gestionar los propios sentimientos y emociones que emergen con motivo de la propia
exposicion a la que deben hacer frente. De hecho, la preocupacién por la parte emocional que
entronca directamente con la parte actitudinal del alumnado deberia ser un asunto de
constante preocupacién en cualquier actividad oral que se ponga en practica. En lo que
respecta a la parte puramente expresiva de la lengua, bien es cierto que el estado de animo,
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las inseguridades, los miedos etc., pueden influir en la expresiéon oral e incluso modificar por
completo el resultado de la misma, siendo por ello sumamente importante manejar todos los
aspectos no verbales para que la parte de la comunicacién estrictamente linguistica tenga
eficacia y rigor. Lafontaine et al. (2015, p. 163) sostienen al respecto:

Los gestos sirven para captar la atencion, para reemplazar y apoyar el discurso,
establecer el contacto, expresar emociones. El locutor debe asimismo hacer un
buen uso del espacio por medio de sus gestos o mediante movimientos
corporales apropiados y bien medidos. La manipulaciéon adecuada del material
entra también en lo gestual. Hay que evitar por tanto gestos y movimientos que
delaten miedo al hablar en publico, la manipulacién inadecuada del material,
gestos como tics nerviosos, repetitivos, demasiado teatrales o que no se ajusten
al discurso.

Cuanto antes se pongan en practica programaciones que incluyan la expresion oral
como un elemento troncal del curso académico, mucho antes conseguira el sujeto superar
todas las dificultades previas. Ya que se debe partir de la base de que la expresién oral es una
actividad que requiere del gjercicio constante para que se produzca su mejora progresiva y,
por consiguiente, su perfeccionamiento. Segun Antonio Briz (2008, p. 20): “Solo cuando el
hombre logra esta competencia comunicativa es capaz de comunicarse 6ptimamente. Saber
hablar no es un don, no proviene de ninguna cualidad innata; para hablar bien se necesita un
entrenamiento y un ensayo continuos”. En la elaboracién del programa didactico, que se sitla
en la fase intermedia del presente estudio, se han tenido presentes todos los preceptos del
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de
Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato®, asi como la normativa legislativa vigente de
la Comunidad Auténoma de Andalucia’; en estos se aglutinan todos los contenidos esenciales
y los criterios de evaluacién a seguir para llevar a término la preparacién eficaz de la expresiéon
oral. De este modo, se pretende que el alumnado alcance una madurez lo suficientemente
solida para que sea capaz de comprender y abordar distintas tipologias textuales que forman
parte directa de la comunicacion oral: “Comprension, interpretacién y valoracion de textos
orales en relacion con el ambito de uso: ambito personal, académico/escolar y ambito social”,
tal y como se expone en el Real Decreto 1105/2014 (2015, p. 359). Asi mismo, en la categoria
"hablar” dentro de los contenidos minimos exigidos para la Ensefianza Secundaria Obligatoria
se menciona que el alumnado debera potenciar el “conocimiento, uso y aplicacion de las
estrategias necesarias para hablar en publico: planificacion del discurso, practicas orales
formales e informales y evaluacién progresiva” (Real Decreto 1105/2014, 2015, p. 359), por lo
que esta sera la linea central de trabajo que se persigue. En cuanto a los criterios de correccion
se refiere, resulta importante establecer varios ejes sobre los cuales fundamentar la via de
aprendizajey, posterior, evaluacién, basandonos en los preceptos del Real Decreto 1105 (2015,
p. 359):

3. Comprender el sentido global de los textos orales; 4. Valorar la importancia
de la conversacién en la vida social practicando actos de habla: contando,

8 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE num. 3, de 3 de enero de 2015).

° DECRETO 234/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
correspondientes a la educacion secundaria obligatoria en Andalucia.
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describiendo, opinando, dialogando..., en situaciones comunicativas propias de
la actividad escolar. 5. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente la
claridad expositiva, la adecuacion, coherencia y cohesién del contenido de las
producciones orales propias y ajenas, asi como de los aspectos prosddicos y los
elementos no verbales (gestos, movimientos, mirada...). 6. Aprender a hablar en
publico, en situaciones formales e informales, de forma individual o en grupo.

4. Aspectos metodolégicos

En cuanto a la conformacion del diseiio cientifico de este proyecto, cabe mencionar
que ha sido fundamentalmente preexperimental (ya que no disponemos de grupo de control),
empleandose, por tanto, el método hipotético-deductivo cuya funcion primordial es la
descripcion de la evolucion de ciertas variables durante el proceso observacional que ocupa
dicha investigacion. Por tanto, dicho estudio estd basado en la recogida y toma de datos a
través de pruebas preexperimentales. También cuenta con una acotacion de campo vy, por
tanto, el grupo de muestra ha sido seleccionado previamente entre otras posibilidades por
presentar unas condiciones especificas de partida. Se trata de una investigacién aplicada a un
contexto de 3.° de la ESO en la materia de Refuerzo de Lengua. A continuacién, se puede
observar en el grafico:

Poblacion (N)

Instituto de Ensefianza Secundaria

Muestra (n)

Alumnos de 3.°
ESO - Refuerzo
de Lengua

llustracién 1. Grafico del estudio

Los procedimientos de ensefianza-aprendizaje han sido ajustados al contexto especifico al que
obedece el grupo educativo seleccionado. Nufiez Delgado y Romero Lopez (2003, pp. 90-91)
coinciden en esto:

En este tipo de investigaciones correspondientes al ambito docente, por su
propia naturaleza, y como se ha comentado con anterioridad, a menudo no
tiene gran sentido la eleccién de muestras al azar, por cuanto debe ser realizada
en contextos concretos y con grupos humanos concretos [...].

El objetivo que se persigue ante todo es poder acercarnos a la realidad educativa,
contemplarla desde cerca para poder observar los déficits que en cuanto a expresion oral
presentan y, por ende, proponer un tratamiento y determinacién adecuada, al respecto: “La
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investigacion educativa esta dirigida a la busqueda sistematica de nuevos conocimientos con
el fin de que éstos sirvan de base tanto para la comprension de los procesos educativos como
para la mejora de la educacién” (Sabariego y Bisquerra, 2009, p. 38).

4.1. Sujetos de investigacion

En cuanto a la extraccion de datos de esta investigacion se refiere, la muestra la
conforma un grupo preexperimental con el que se ha puesto en practica un programa de
intervencion didactica para el desarrollo de la competencia oral. Los alumnos que conforman
este grupo preexperimental pertenecen al nivel educativo de 3.° de ESO en la materia de
Refuerzo de Lengua. Son un total de seis alumnos entre los cuales hay tres chicas y tres chicos,
en edades comprendidas entre los 15y 17 afos.

COMPOSICION - GRUPO PREEXPERIMENTAL

Nudmero sujeto Edad
1 15 afos y 10 meses
2 15 afios y 9 meses
3 15 afos y 10 meses
4 15 aflos y 10 meses
5 15 afos y 4 meses
6 16 afiosy 8 meses

4.2. Pruebas y procedimiento de evaluacion de la expresion oral

El procedimiento de intervencion esta compuesto por tres partes bien diferenciadas
que se representan a continuacion, basandonos, asi, en el diagrama propuesto por Sabariego
y Bisquerra (2009, pp. 184-185):

Grupo Asignacion Pretest Tratamiento Postest

A noR O X (0]

Asi, pues, se aplica una prueba inicial o pretest (O) a un grupo reducido de sujetos; en
el segundo estadio, se lleva a cabo una parte de tratamiento (X) en el que se prepara a los
sujetos para lograr una mejora de las deficiencias de partida a través de una serie de
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actividades orientadas a la progresion y, por ultimo, se lleva a cabo el postest (O) que seria el
resultado de la valoracién final del proceso.

4.2.1. Pretest

El pretest o test inicial es una prueba de diagndstico en la que se mide el grado de
expresion oral que presenta el alumnado a priori, es decir, es una prueba de diagndstico en la
cual los alumnos deben contar en unos cinco a diez minutos el argumento de su pelicula o
libro favorito. Durante esta exposicion oral, fueron observados todos los aspectos que se
determinaron en el instrumento de investigacion y, por tanto, se tomd nota de ello en
correspondencia con una escala numérica. Esta evaluacion como toma de contacto inicial
resulta importante por varios motivos: para conocer el estado de conocimiento en el que se
encuentran los alumnos, para detectar y determinar las distintas dificultades que pueden
presentarsey, sobre todo, para confeccionar un plan de actuacién que se llevara a cabo durante
el siguiente estadio de este estudio. Ontoria et al. (2003, p. 111) coinciden al respecto:

Su finalidad consiste en acercarse a la situacion del alumnado antes de
comenzar con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se busca el nivel de
conocimientos, ideas, estereotipos.., es decir, lo que se denominan
conocimientos previos. Interesa conocer qué nivel de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, posee el alumnado con el que se comienza un
trabajo de aprendizaje. La importancia de esta evaluacion reside en que el
alumnado interpretara lo que se le ensefia con los patrones mentales que posee
y se pone de manifiesto la repercusidon positiva o negativa derivada del
planteamiento de la asignatura y de las estrategias metodoldgicas a seguir en
el aula. En definitiva, puede servir para reajustar la planificacion y el nivel de
exigencia, adecuandolos a la situacion real del alumnado como punto de
partida.

4.2.2 Programa didactico

En esta fase de actuacién educativa, se llevaron a cabo un computo de cuatro sesiones
en las que se puso en practica los contenidos y criterios de evaluacion de la comunicacion oral,
ubicados en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato; las sesiones constaron de las
siguientes actividades:

—  Primera sesién de programa didactico

Comenzamos a través de la explicacién de un tema cero o de partida el cual contenia
una serie de conceptos basicos sobre qué elementos esenciales componen la expresion y la
comunicacion oral. Para ello, empleamos el siguiente grafico ilustrativo que ayuda a retener
los conceptos y a memorizarlos visualmente y, por ende, a correlacionarlos. La disposicion del
grafico fue elegida conscientemente como introduccion a los mapas conceptuales con los que
se trabajaria posteriormente. Para introducir el tema de los elementos que forman parte de la
comunicacién oral, emitimos una pregunta previa abierta para promover la participacién de
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los alumnos y, por ende, la expresion oral de tipo espontaneo en la que debian participar de
forma no planificada'.

ELEMENTOS

llustracion 2. Gréafico inicial con los elementos de la comunicacién

— Segunda sesion de programa didéactico

A partir de esta sesion, se trabajé con tipologias textuales distintas. En primer
lugar, el texto periodistico. Para abordar de forma adecuada el contenido, se trabajaron sus
caracteristicas internas y externas (microestructura y macroestructura) y, ademas, después
de terminar la explicacion de cada una, se realizaron exposiciones-ensayo a modo de
talleres de practica en clase con cada uno de los diferentes textos. Por tanto, el taller
consistié en establecer grupos de alumnos de dos o tres personas y compartir un mismo
periodico para elegir diferentes noticias las cuales, posteriormente, debian ser expuestas.
Sobre todo, se tratd6 de hacer comprender al alumnado todas las hiperconexiones,
intertextos o expresiones metalinglisticas que pueden contener los documentos ya que el
hecho de ser conocedor de estas caracteristicas puede enriquecer y dar rigor a sus
producciones orales. Antes de comenzar y abordar el estadio X (programa didactico), se
tratd en todo momento de mantener la comunicacién y el intercambio de percepciones y
valoraciones con otros profesores de distintos departamentos para conocer qué
dificultades fundamentales presenta el alumnado cuando realiza exposiciones en clase, ya
sean exposiciones con preparacion previa o exposiciones in situ, de caracter espontaneo.
Asi, pues, la mayor complejidad que se resalté fue la incapacidad del alumnado de destacar
las palabras clave o conceptos fundamentales de un texto para, posteriormente, ser
capaces de reemitirlos oralmente. De hecho, esta fue una de las observaciones de mayor
relevancia que pueden verse reflejadas en las hojas de evaluacion del test inicial o pretest.
A lo largo de toda esta fase se llevaron a cabo la incorporaciéon y la puesta en practica de
los talleres de mapas conceptuales.

9 Con esta actividad se pretendia abarcar el precepto recogido en los estandares de aprendizaje
evaluables del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE nim. 3, de 3 de enero de 2015), en el
que se recoge: “6.3. Realiza intervenciones no planificadas, dentro del aula, analizando y comparando
las similitudes y diferencias entre discursos formales y discursos espontaneos”.
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El origen y desarrollo de los mapas mentales estd conectado con el
movimiento de la ciencia cognitiva o de la “revolucion cognitiva”, que
surge en la década de los cincuenta. Se corresponde con la orientacién
que configura la sociedad, caracterizada por la informacién (Sociedad
de la Informacion), por el conocimiento (Sociedad del Conocimiento) y
por el aprendizaje (Ontoria, Gémez y Luque, 2003, p. 42).

Se pretendia con esta técnica que el alumnado desarrolle su propio potencial
mnemotécnico y que logre adquirir una base solida, en cuanto al trabajo de la organizacién e
interconexion de ideas concierne, como previo paso a la emisién oral de estas. Para trabajar
con esta herramienta, hemos seguido los trabajos de Tony Buzan (1996). Por lo tanto, el mapa
mental surge con una iniciativa claramente organizativa de los conceptos y, de ahi se deriva su
estructura radial que parte desde el centro neuralgico en el cual se situa el tema central o
concepto prioritario. Estas unidades de sentido o ideas conceptuales que emergen de la central
estan interconectadas y forman entre si un esquema sencillo y l6gico que facilita su aprendizaje
desde la potenciacién de la memoria visual. En palabras del propio Buzan (1996, p. 92): “La
memoria funciona en virtud de un proceso de activacion que se difunde desde la palabra hasta
la palabra asociada por medio de eslabones”. Por consiguiente, la estructura radiante que se
conforma ayuda a establecer la red reticular y anexionada de conceptos claves que entroncan
directamente con la idea central de la que se parte. Asi mismo, el mapa mental esta
conformado de pocos elementos constituyentes pero que, sin embargo, evocan a las ideas que
posteriormente deben ser desarrollas y desglosadas en la exposicion.

El mapa mental tiene cuatro caracteristicas esenciales: a) el asunto motivo de la atencion
cristaliza en una imagen central; b) los principales temas del asunto irradian de la imagen
central de forma ramificada; c) las ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa
sobre una linea asociada. Los puntos de menor importancia también estan representados
como ramas adheridas a las ramas de nivel superior; d) las ramas forman una estructura nodal
conectada. (Buzan, 1996, p. 69).

En los talleres llevados a cabo partimos del empleo de un mapa mental como ejemplo o
plantilla inicial para que el alumnado se fuese familiarizando con esta estrategia de aprendizaje.
Posteriormente, invitamos a cada estudiante a desarrollar su propia técnica de elaboracion de
los mapas para que, sobre todo, se adapte a cada personalidad y a la creatividad que cada uno
elija impregnar.
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La plantilla de las ideas =

INTRODUCCION 1)

CONCLUSIONES g3

CUERPO )

lustracién 3. Plantilla de mapa mental empleada en el programa didactico

Este ejemplo base esta constituido por conexiones de tipo policategodrico: “En funcidn
de las categorias (los conceptos de las ramas principales) podemos distinguir dos clases de
mapas mentales: diadicos, formados por dos ramas principales como desarrollo del
pensamiento, y policategoricos, que comprenden varias ramas principales con sus categorias
conceptuales correspondientes”. (Ontoria et al, 2003, p. 52). De este modo, la estructura
presentada permite que mediante una sola visién se abarque la totalidad de conceptos que se
engloban en el texto, asi como las interconexiones entre ellos. Este ejercicio de organizacion
permite, a su vez, que el alumnado desarrolle y potencie las capacidades cognitivas que
abarcan la memorizacién visual, conformacién y estructuracion de las ideas, facilitando, por
tanto, el ejercicio posterior de emision y expresion de los conceptos versados anteriormente
en la construccion del mapa mental. A su misma vez, facilita la retencion memoristica y el
aprendizaje, pues, se trata de un procedimiento en el que, previamente, debe haberse
producido una comprension y, posteriormente, una reformulacién de las ideas.

Al existir un predominio visual en el conocimiento, en términos generales, la
utilizacion de las imagenes visuales facilita y estimula la retencién y evocacion
de lo aprendido. La imagen, pues, activa una amplia variedad de habilidades en
el cerebro, como formas, colores, lineas, dimensiones, etc., es decir, habilidades
que estimulan la imaginacién, fomentan el pensamiento creativo y ayudan a la
memoria, pues las imagenes visuales son mas recordadas que las palabras
(Ontoria et al, 2003, p. 50).

Asi, pues, otros tedricos también han puesto en marcha procedimientos similares, como
es el caso de Hanf (1971), a través de lo que, en su caso, denomind mapas semanticos:

Hanf (1971) empled la estrategia como una técnica de estudio que guiara el
procesamiento de informacion en los libros de texto. Ella sugiri6 que la
elaboracion de mapas semanticos podria ser utilizada como un organizador que
permite mejor comprension y sustituye, eficazmente, el método tradicional de
tomar notas y subrayar textos. En el método de Hanf, elaborar mapas se
convierte en una técnica de estudio que puede ser utilizada individualmente o
en grupo. Hanf sugiere que los alumnos sigan tres pasos para disefiar un mapa
de la informacién contenido en un texto. Estos son: 1. Identificacién de la idea
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principal, 2. Categorias secundarias, 3. Detalles de apoyo (Heimlich et al, 2006,
p. 22).

En todos los procedimientos educativos llevados a cabo, la reaccién y los resultados del
alumnado fueron positivos, pues esta actividad de caracter innovador y practico supone un
gjercicio de facil aplicaciéon pero que, ademas, reporta beneficios rapidos y utiles en relacién
con la maduracién cognoscitiva de los estudiantes. Otro de los preceptos que se desarrollan a
través de la realizacidn de mapas mentales o semanticos es la potenciacién de la creatividad y
de la capacidad autbnoma del individuo para reestructurar los componentes de los textos.

La elaboracién de mapas semanticos facilita la comprension de textos, ya que
dirige y enfoca la naturaleza de clasificacion de la memoria. Durante la
elaboracion de los mapas, el tema (palabra o palabras) activa al cerebro para
recuperar la informacién almacenada en la memoria. Cuando se activa este
conocimiento y se aplica al texto, se establecen relaciones entre las experiencias
pasadas y los conceptos del texto. El proceso permite a los profesores evaluar
e interpretar el conocimiento de los alumnos, asi como realizar juicios sobre la
ensefianza requerida. Los juicios permiten basarse en el conocimiento que los
alumnos muestran tener realmente sobre un tema, en lugar de que los
profesores asuman lo que los alumnos saben (Heimlich et al, 2006, p. 70).

— Tercera sesiéon de programa didactico

En esta tercera sesion, se trabajaron con las dos tipologias textuales restantes: el texto
publicitario y el texto literario. En la primera parte de la sesion, se explico detalladamente en
qué consisten los textos de estas especialidades y cobmo abordar las exposiciones orales de
estos. Asimismo, se trabajé con el estandar de aprendizaje recogido en el Real Decreto
1105/2014 (BOE num. 3, de 3 de enero de 2015, p. 359) que dice lo siguiente: "1.5. Comprende
el sentido global de textos publicitarios, informativos y de opinién procedentes de los medios
de comunicacion, distinguiendo la informacion de la persuasién en la publicidad y la
informacion de la opinion en las noticias, reportajes, etc. identificando las estrategias de
enfatizacion y de expansion”.

Por consiguiente, se llevd a cabo el mismo procedimiento con los textos literarios y en
clase se trabajo con la fabula de Las ranitas en la crema de Jorge Bucay''. Asi, pues, se
establecié la misma dinamica que en la sesion anterior, es decir, se dispusieron los grupos de
trabajo para llevar a cabo los talleres con el fin de poner nuevamente en practica las
exposiciones-ensayo.

— Cuarta sesion de programa didactico

En esta ultima sesion llevada a cabo, hubo una primera parte introductoria en la que se
explicaron las consignas a seguir en cuanto a la prueba final se refiere. De igual modo, se
realiz6 una primera prueba final a modo de entrenamiento que constaba en presentar

" Bucay, J. (1998). Recuentos para Demian: Los cuentos que contaba mi analista. Buenos Aires: Del nuevo
extremo.
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cualquier tema de interés de forma breve (cinco o diez minutos como méaximo), empleando
todo lo aprendido hasta el momento. Posteriormente, se llevo a cabo la prueba final o postest.

4.2.3. Postest

El tercer estadio o postest es el Ultimo eslabon del estudio. Los alumnos debian realizar
dos tipos de pruebas: una primera prueba de introduccion a la sesién final y entrenamiento y,
una segunda prueba, en la que habia diferentes tipos de textos periodisticos con noticias y
cada sujeto debe elegir una, leerla y preparar durante menos de cinco o diez minutos una
conceptualizacion mental de las ideas, tal y como han venido entrenando a través de los mapas
mentales. Con el objetivo de exponer, posteriormente y durante un minimo de cinco minutos,
el contenido de la noticia que les ha tocado haciendo alusidén a todas las partes que la
componen. Por tanto, esta prueba se evalud con la escala y secuenciacion numérica incluida
en la hoja de observacion que se ha usado como instrumento en este estudio. Mediante esta
Ultima actividad y fase se puso en practica otro estandar de aprendizaje evaluable, incluido en
el Real Decreto 1105/2014 (BOE num. 3, de 3 de enero de 2015, p. 359): “1.6. Resume textos,
de forma oral, recogiendo las ideas principales e integrandolas, de forma clara, en oraciones
que se relacionen logica y semanticamente”.

5. Instrumento de investigacion

En cuanto al procedimiento puramente investigador y como ya hemos mencionado,
hemos llevado a cabo una metodologia de corte empirico-analitico en la que se ha empleado
como instrumento de investigacion la hoja de observacion para medir el nivel de expresion
oral que presenta el grupo con el cual se lleva a cabo el presente estudio.

La hoja de observacion ha sido confeccionada basandonos en la escala de evaluacion
creada por Nufiez Delgado (2003, p. 279), a través de la cual, hemos seleccionado una serie de
categorias como: |. Coherencia, Il. Correccion, Ill. Adecuacion, IV. Cohesion, V. Cooperacion, VI.
Cortesia, VII. Actitud, VIII. Aspectos no verbales e IX. Interaccion. Estas dos ultimas categorias
han sido afiadidas, siguiendo las propuestas de Lafontaine' et al. (2014, p. 15), a través de las
cuales se incluyen los aspectos no verbales y la interaccidén con el publico al que se dirige el
interlocutor durante el proceso de expresion oral.

12 Del mismo modo, se han tenido en cuenta las propuestas del modelo didactico de evaluacién de
Lafontaine, L. (2001). L'‘évaluation de l'oral en classe de francais au secondaire. Recuperado de
http://www.lizannelafontaine.com/pdf/eval.pdf
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HOJA DE OBSERVACION - Criterios especificos de evaluacién

Categorias

1. Coherencia

2. Correccion

3. Adecuacién

4. Cohesion

5. Cooperacion

6. Cortesia

7. Actitud

8. Aspectos no verbales

Subcategorias 1 2 3

1.Coherencia referida a la
[6gica del discurso

2.Coherencia referida a la
construccién del discurso

3.Correccidon morfosintactica
4 .Correccion léxico-semantica

5.Correccion fonético-
fonoldgica

6. Adecuacion al objeto de
discurso

7.Adecuacion a la situacion
del discurso

8. Adecuacion del discurso al
interlocutor

9. Cohesién discursiva en las
relaciones semanticas

10. Cohesidn a través del uso
de conectores

11. Pertinencia en funcion de
la cooperacion

12. Claridad en funcion de la
cooperacion

13. Cortesia

14. Esfuerzo por dar a
entender mejor su
intervencion, incorporando
informacién adicional

15. Actitud ante los saberes
del lenguaje

16. Gestos expresivos
apropiados

17. Articulacion clara
18. Volumen adecuado

19. Velocidad adecuada al
tipo de texto
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20. Higiene postural
adecuada

21. Movimiento corporal
apropiado

9. Interaccién 22. Contacto visual con el

publico
23. Consideracion del publico

Ilustracion 4. Escala de observacién de la competencia oral

La escala de observacién incluye una serie de casillas verticales con numeracion que
abarca desde el 1 al 5; siendo 5 = Muy buena; 4 = Buena; 3 = Aceptable; 2 = Mala; 1 = Muy
mala. En cuanto a las categorias que han sido predeterminadas para la conformacion de la hoja
de observacion, se han incluido las siguientes: Coherencia, se refiere al establecimiento de un
orden logico en la congruencia y dinamica secuencial del texto; Correccidn, se refiere al buen
uso de la lengua desde tres perspectivas: morfosintactica, |éxico-semantica y fonético-
fonoldgica. Siguiendo los fundamentos expuestos por Nufiez Delgado (2003, p. 74) que, a su
vez fueron tomados de Eugenio Coseriu, estos se relacionan con el saber o conocimiento
lingUistico que presenta el sujeto sobre su propia lengua y el manejo de la misma; Adecuacioén,
se refiere a la eleccién del contenido y la forma de la exposicion oral de acuerdo con las
circunstancias y las caracteristicas del momento; Cohesién, hace alusion al entramado del
discurso y a la estructuracion del mismo en cuanto a las relaciones semanticas que se
establecen durante su desarrollo y a los conectores que ayudan a unir y anexionar todas las
partes que lo conforman; Cooperacién, Nunez Delgado y Romero Lopez (2003, p. 77) toman
como punto de partida las maximas de Grice el cual consideraba que existian una serie de
maximas como la cantidad y la calidad de la informacién aportada durante el discurso; Cortesia,
este principio hace alusién al comportamiento social del interlocutor, asi como a la proyeccion
de la propia imagen en relacion con el contexto social del acto de comunicacion; Actitud, esta
subcategoria como comenta Nufez Delgado (2003, p. 270), se refiere al conjunto de actitudes
positivas, negativas o indiferentes que puede presentar el sujeto en relacion con la exposicion
oral que lleve a cabo; Aspectos no verbales, esta subcategoria aglutina todos aquellos aspectos
que no son puramente linguisticos y que conciernen a los gestos expresivos adecuados al
contexto comunicativo, la articulacion y modulacién, el volumen, la velocidad de expresion, la
higiene postural adoptada por el interlocutor, asi como los movimientos realizados cuando se
encuentra practicando la expresion oral; Interaccion, esta subcategoria alude a la conexion que
se establece con el publico al cual se proyecta la expresion oral del sujeto y, asi mismo, incluye
tanto el contacto visual con el auditorio como la consideracion que se tome de este durante
el transcurso de la exposicion.
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6. Resultados obtenidos
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llustracion 5. Grafico comparativo pretest-postest por categorias

De acuerdo con los resultados obtenidos, presenciamos que las categorias que
obtuvieron una puntuacién mas baja en la prueba inicial fueron la coherencia, la correccién, la
cooperacion, la cortesia, los aspectos no verbales y la interaccion, cada una de estas obtuvieron
dos con cinco puntos de media; asi mismo, prosigue con tres puntos de maxima en pretest la
adecuacion, la cohesiony la actitud. En lo que respecta a la prueba final, en todas las categorias
se produjo un incremento, aunque en distinta proporcion:

—  En primer lugar, las categorias de cooperacion y cortesia son las que han ascendido en
menor medida (tan solo un punto y medio respecto al valor obtenido en la prueba
inicial).

— En segundo lugar, le siguen las categorias de correccion, aspectos no verbales e
interaccion que han alcanzado en postest una puntuacion de cuatro puntos sobre cinco
de maxima. Estas tres categorias también obtuvieron la misma media en la prueba
inicial (dos con cinco puntos). De este modo, las tres categorias han ascendido de forma
considerable en un punto y medio.

— Por ultimo, las categorias de coherencia, adecuacion, cohesion y actitud son las que
lograron alcanzar valores de media mas altos en la prueba final (cuatro con cinco
puntos). Sus valores iniciales en pretest se situaban entre los dos con cinco puntos (en
el caso de la coherencia) y los tres puntos de media (en el caso de la adecuacion, la
cohesién y la actitud). Por tanto, se ha producido un incremento de entre dos y un
punto y medio en cada una. Se configuran como las categorias en las cuales se ha
producido un incremento mas notorio. Sobre todo, en el caso de la categoria de la
coherencia la cual partia con un dos con cinco de media en pretest y alcanzé un cuatro
con cinco en postest; a esta le prosiguen la adecuacion y la cohesidon que partian de
tener medio punto mas en su inicio. Sin embargo, las categorias de cooperacion y
cortesia son las que menos han evolucionado, pues han llegado a alcanzar en la prueba
final una media de tres con cinco puntos.
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7. Consideraciones finales

A través de la programacion didactica, se ha podido observar de forma notoria que el
empleo de mapas conceptuales ha ayudado al grupo preexperimental a mejorar la
estructuracion de las ideas o conceptos que organizan el cuerpo de su intervencién oral. Este
hecho se demuestra en los resultados obtenidos en las categorias de coherencia y cohesién.
El empleo de dicha herramienta ayuda ante todo a organizar los datos y a correlacionarlos
viéndose, por tanto, favorecidas estas categorias de forma especifica. Por tanto, concluimos
afirmando con rotundidad la eficacia que esta herramienta presenta, asi como el grado de
aceptacion que ha tenido por parte del alumnado. Este mismo hecho también se ha visto
reflejado en otros estudios:

La reflexion tedrico-practica sobre los mapas mentales en los distintos niveles
de la Educacién Secundaria, contrastada con la experiencia en su aplicacién, nos
lleva a afirmar, como conclusion final, que las técnicas activas y participativas
gozan de una amplia aceptacién entre el alumnado. La mayoria ve en ellas una
forma de aprender gratificante, Util, creativa y estimulante y un medio que eleva
los niveles de autoestima, reforzando las propias posibilidades. (Ontoria et al,
2003, p. 140)

A través de las exposiciones-ensayo y de las diversas correcciones, creemos que se ha
producido una importante toma de consideracién en la cual el grupo preexperimental adquirié
conciencia en cuanto al rigor y a la seriedad de una exposicién oral mejorando, por
consiguiente, su actitud y comportamiento ante ello, como prueban los resultados. De este
modo vy, teniendo en cuenta no solo el resultado final sino también el procedimiento
intermedio, concluimos en que el programa didactico ha contribuido notablemente a la mejora
efectiva de categorias puramente linguisticas (coherencia y cohesion, por ejemplo) y, también,
en las otras categorias de indole actitudinal. Ya que el cambio de registro y la dificultad para
adecuarse a la situacién comunicativa formal fueron dos de las dificultades de partida que se
resolvieron a través de las exposiciones-ensayo en las que el grupo se habitud a intervenir de
forma constante para concienciarse del cambio que se debia efectuar en una situacion
comunicativa seria.

Por otra parte, hemos observado que desde que se llevd a cabo el pretest
comprobamos in situ que es importante trabajar la empatia de grupo para abordar los
elementos desencadenantes de esta como la confianza en el sujeto para aumentar la seguridad
en si mismo y en su trabajo. Esto se traduce en una mayor comodidad y bienestar actitudinal
durante el transcurso de la exposicion oral. Este aspecto ha sido puesto en practica durante las
exposiciones-ensayo de la fase intermedia y, por consiguiente, creemos que ha podido
repercutir en la mejora de las categorias de los aspectos no verbales y la interaccién, como
categorias transversales.

En definitiva y, a través de la convivencia y observacion directa del grupo
preexperimental y su posterior evolucion, consideramos que podria resultar util en futuras
investigaciones trabajar directamente con los aspectos de indole psicolégica. Ya que, con la
mejora de estos, se podria conseguir una evolucion eficaz de las categorias de expresion
lingUistica que se ven bloqueadas por el manejo erroneo de los factores emocionales.
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La enseilanza de ELE en Portugal: la competencia cultural a través de la gamificacion en
el aula

Teaching Spanish as a Foreing Lenguage in Portugal:

Cultural Competence through gamification in the classroom

Resumen

El presente texto tiene como objetivo principal desarrollar los conocimientos culturales de los
estudiantes portugueses de espafiol como lengua extranjera. Se elaborara una propuesta
didactica con el fin de incrementar las habilidades culturales de los aprendientes a través del
uso de la gamificacion educativa en el aula. Mediante el recurso de la gamificacion, se
implementaran actividades de caracter cultural, siguiendo las obras de referencia MCER y PCIC,
en torno al nivel A1. Se pretende que esta sea una herramienta poderosa para motivar al
alumnado y, en ultima instancia, provocar un aprendizaje significativo.

Palabras clave: cultura, gamificacion, ELE, estudiantes portugueses, propuesta didactica.

Abstract

This text has a main goal: to develop cultural knowledge in Portuguese students of Spanish as
a foreign language. A Didactic Program will be proposed, whose main goal is to increase the
cultural skills of the students through gamification in the classroom. By way of gamification
resources, cultural activities will be implemented, following the reference works CEFR and PCIC,
for A1 level. The aim is to make this a powerful tool, not only to motivate students, but also to
achieve significant learning.

Keywords: culture, gamification, ELE, Portuguese students, didactic program.
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1. Introduccion

El presente trabajo plantea una propuesta didactica que emplea la gamificacién para
desarrollar la competencia cultural en los estudiantes luséfonos: portugueses, brasilefios y
extranjeros que viven en Portugal y, por tanto, tienen competencias comunicativas en
portugués.

Bajo la creencia de que es imposible ensefiar una lengua sin ensefiar su cultura,
entendiendo la complejidad del término y las posibles maneras de entenderlo que puedan
tener los aprendientes y el docente, se busca dedicar un espacio a la competencia cultural en
las sesiones de un curso de espafiol como lengua extranjera (ELE) pertenecientes al Instituto
Espanhol de Linguas (IEL), destinadas a estudiantes de nivel inicial A1.

Debido a la ausencia de elementos culturales en los manuales de espafiol como lengua
extranjera destinados a estudiantes portugueses, y con el fin de implementar elementos
culturales en el aula, se acudira a las obras de referencia, especialmente al Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCI/C), partiendo de las orientaciones explicitas del Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER): que enfatiza en la concepcién del alumno como competente en la
cultura de la lengua meta, capaz de situarse y establecer puentes entre dos culturas. Ademas,
se repasara el tratamiento de la cultura en el Marco de Referencia para los Enfoques Plurales
de las Lenguas y de las Culturas (MAREP).

Esta exigencia nos sirve de motivacion para llevar al aula ELE en Portugal propuestas
didacticas que trabajen la competencia cultural. Para lograr este objetivo se decide emplear el
recurso de la gamificacion en la propuesta didactica que, de acuerdo con Werbach and Hunter
(2012), se trata del uso de elementos y técnicas de juego en contextos no ludicos con una
finalidad pedagogica. Al combinar los elementos del juego con los contenidos didacticos
podemos incrementar la capacidad atencional de los estudiantes y la probabilidad de que se
impliquen y participen en las actividades propuestas.

2. Marco teérico

Si la comunicacion es, entre otras cosas, un contacto entre culturas, percibimos que
lengua y cultura son dos conceptos estrechamente vinculados. El concepto de cultura es un
término complejo que podemos definir como la perspectiva desde la cual vemos el mundo y
situar el aula como lugar idoneo para el dialogo entre culturas, por ejemplo, mediante los
gjercicios gramaticales y las actividades comunicativas (Kramsch, 1998, p. 10).

La necesidad de crear una didactica cultural e integrarla en una clase de ELE nos plantea
una serie de interrogantes, ;qué cultura ensefiar? ;qué elementos culturales encontramos en
los materiales de ELE? json esos materiales auténticos y de calidad? Desde el esquema de
Miquel y Sans (1992), la cultura puede ser comprendida desde tres perspectivas: “Cultura a
secas (con minusculas)”: para hablar de las normas relacionadas con los habitos y costumbres.
La “cultura con mayusculas (cultura cultivada o legitimada)” que comprende las grandes obras
literarias, hitos histdricos, monumentos, etc, y la “cultura con K”, para adaptarnos
linglisticamente a nuestro interlocutor segun el ambito social o cultural.
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Es conveniente destacar los desafios en la ensefianza de lenguas proximas puesto que
dicha proximidad influye en la pedagogia empleada en el aula. En ambas culturas, también
cercanas, resulta oportuno distanciarse para reconocer las diferencias y comprender las
visiones estereotipadas entre ellas, ademas de los casos de malentendidos en la percepcion de
la otra cultura.

La clave del analisis del componente sociocultural reside en la capacidad de
distanciamiento del mismo y en la posibilidad de relacionarlo con otros
componentes socioculturales. En ese sentido, el aula de ELE es un lugar
privilegiado para este proceso de descubrimiento, aunque muchas veces se
caiga en la tentacién de comparar componentes socioculturales muy alejados
del nuestro, sin llegar a ver cdmo, incluso en lenguas muy préximas, como el
italiano, por ejemplo, o el portugués, se observan diferencias muy importantes
que pueden ocasionar significativos episodios de inadecuacién comunicativa
(Miquel, 2005, p. 42).

Las obras de referencia del mundo de ELE dedican un espacio al tratamiento de la
cultura. Tanto el PCIC como en el MCER contemplan la competencia pluricultural como la
capacidad del aprendiente de relacionar la cultura propia, la cultura meta y las otras culturas a
las que accede, con el fin de lograr una comprension mas amplia de todas ellas (Instituto
Cervantes, 2006). El MAREP, documento que se justifica como un complemento indispensable
para el MCER dirigido a los docentes de lengua, define la cultura como un “conjunto de
practicas aprendidas y compartidas caracteristicas de una comunidad determinada, que ayuda
a predecir e interpretar ciertos comportamientos de las personas de esa comunidad”.

El PCIC dedica tres de sus doce inventarios al tratamiento de la cultura, a su vez,
distinguidos en tres fases —de aproximacion, de profundizacion y de consolidacion—
Referentes Culturales (10), Saberes y Comportamientos Socioculturales (11) y Habilidades y
actitudes interculturales (12). Este documento establece un orden sobre el aspecto cultural en
el aprendizaje y enseflanza del espafiol como lengua extranjera, tiene un caracter practico y
pretende dar una respuesta amplia a la necesidad de incorporar los elementos que contribuyen
a la formacién del 'hablante intercultural’, capaz de relacionar significativamente la cultura de
origen con la cultura asociada a la lengua meta.

En lo que respecta a la ensefianza del espafiol en Portugal, el interés por el espafiol
crece y se consolida, pero, aun en el siglo XXI, se echan en falta estudios contrastivos,
gramaticas y manuales propios.

La consideracidén mutua de que tanto para portugueses como para espafoles
resultaba innecesario aprender la lengua del vecino implicé que muy
tardiamente se publicasen materiales de ensefianza del espafiol en Portugal o
del portugués en Espafia (Ponce de Ledn, 2007, p. 61).

La evolucion del espafiol en el sistema educativo portugués constata un aumento
progresivo desde 1991 hasta nuestros dias donde la cultura también esta presente, al principio
de forma timida en imagenes, textos y ejercicios en los libros de texto, pero progresivamente
tomando mas protagonismo y generando mas debate y discusién.

La tendencia a gamificar tareas y actividades de toda indole esta en auge, siendo el aula
de ELE un lugar donde esta herramienta ha adquirido un especial interés. El aula ha sido
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siempre un lugar donde el juego ha tenido espacio, se trata de una gran herramienta de
aprendizaje (Dalmases, 2017), aderezar la programacion de la clase incluyendo una actividad
gamificada nos invita a reflexionar sobre las virtudes del juego dirigido a la adquisicién e
inmersidn en una lengua extranjera.

No obstante, la gamificacién es una técnica reciente que se puede utilizar mediante el
uso de las TIC, donde destacan plataformas digitales como Kahoot, Socrative o Quizziz, que
seran utilizadas en esta propuesta didactica. Estas plataformas permiten crear concursos de
preguntas en linea, tarjetas de aprendizaje, dinamicas que facilitan la interaccién y donde se
pueden compartir progresos, obtener puntos, recibir insignias, etc., todos ellos elementos
imprescindibles para comprender la actividad gamificada.

Para incluir actividades gamificadas en el aula y servirse de las nuevas tecnologias los
docentes deben ser competentes y capaces de utilizar TIC. Uno de los aspectos basicos de esta
competencia, segun los Estandares Unesco de competencias en TIC para docentes (2019), es
incrementar la comprension tecnoldgica de los estudiantes a través de la integracion de
competencias en TIC en los curriculos. El docente debe ser capaz de servirse de las TIC para el
desempefio de su trabajo mediante el aprovechamiento del potencial didactico de las
tecnologias, manejarse en entornos digitales y con aplicaciones informaticas disponibles
(Instituto Cervantes, 2012).

3. Objetivos y metodologia

En esta propuesta didactica, el objetivo principal es desarrollar los conocimientos de la
cultura espafola a través de la gamificacion en el contexto del aula de ELE para estudiantes
portugueses de nivel A1. Para ello, se creara un cuestionario que conste de dos fases: pretest,
con el fin de orientar la propuesta didactica, y postest, para verificar si los conocimientos
culturales de los estudiantes mejoran tras la realizacion de las actividades implementadas.

Para gamificar las actividades se introduciran elementos Iudicos en la propuesta
didactica, a través de la realizacion de un cronograma, disefio y ejecucion de actividades. Se
pretende trasmitir los contenidos de caracter cultural recogidos en la fase de aproximacion del
PCIC, puesto que se adecuan al nivel inicial A1-A2 y demostrar que el conocimiento cultural
de los estudiantes de ELE de A1 varia tras la aplicacion de la gamificacion en el aula. Se plantean
las siguientes preguntas: ;De qué manera influye la gamificacion en el aula de ELE para adquirir
contenidos de caracter cultural? ;Qué aspectos de la cultura espafiola conocen los estudiantes
de ELE portugueses? ;Qué interés produce la competencia cultural a los estudiantes de ELE en
Portugal? ;Qué relacion tiene la competencia cultural con la adquisicion de la competencia
linglistica? Es importante desentrafiar el concepto de cultura y qué obras de referencia en el
ambito de ELE la tratan, describir los conocimientos culturales apropiados para el nivel AT,
siguiendo los documentos normativos MCER y el PCIC, situar la enseflanza del espafiol en
Portugal y comprender la gamificacién como recurso para el aprendizaje.
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3.1. Hipétesis y variables de investigacion

En el presente estudio se formula la siguiente hipotesis: la adquisicién del conocimiento
cultural requerido para el nivel A1 mejora a través de la gamificacion.

Para constatar o refutar dicha hipotesis, se cre6 un cuestionario que pretendia evaluar
los conocimientos culturales espafioles poseidos por los estudiantes de ELE de Portugal. De
esta forma, a partir de los resultados obtenidos en este cuestionario, se elabord una propuesta
didactica para desarrollar la competencia cultural a través de la gamificacion. Al final, se realizd
el mismo cuestionario a los alumnos con el fin de probar la hipotesis del presente trabajo:
verificar si a través de la inclusion de elementos ludicos en la didactica, los alumnos serian
capaces de adquirir la competencia cultural adecuada al nivel A1, correspondiente con la fase
de aproximacioén descrita por el PCIC.

En la siguiente tabla se introduciran las variables de la investigacion.

Variable independiente Conocimiento cultural

Uso de la gamificacién operativizado
Variable dependiente por la puntuaciéon del cuestionario

Sexo

Variables de control Edad
— Lengua materna

— Nacionalidad

Nivel de espafiol

Tabla 1. Variables analizadas

3.2. Muestra

Los datos para la investigacion empirica proceden de un curso presencial de ELE
localizado en Lisboa, Portugal. En la Tabla 2, se exponen de manera esquematica las
caracteristicas del curso.

Periodo 12 de febrero 2020 — 30 de marzo 2020
Tipo de curso Intensivo
Duracién 40 horas

Horas por semana 6
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N.° de estudiantes por grupo | Maximo 12

Nivel de espafiol Al

Tabla 2. Descripcion del programa de estudios de los informantes

Los informantes de este estudio fueron siete estudiantes del IEL durante los meses de
febrero y marzo de 2020. Los estudiantes se encontraban inscritos en un curso intensivo de 40
horas correspondiente con el nivel inicial A1.

En la Tabla 3 se ilustra la recopilacion de la muestra por edad, género, nacionalidad y
nivel de espafiol.

Nudmero Porcentaje

Informantes entre 18-21 1 14,30 %

Edad Informantes entre 22-25 0 0
Informantes mayores de 26 6 85,70 %

Género Hombres 2 28,60 %
Mujeres 5 71,40 %

Portuguesa 5 71,50 %

Nacionalidad Brasilefia 1 14,30 %
Otras nacionalidades 1 14,30 %

Nivel de espaiiol A1l 6 85,70 %
A2 1 14,30 %

Tabla 3. Descripcion de la muestra por edad, género, nacionalidad y nivel de espafiol

3.3. Cuestionario

Para conocer los conocimientos culturales de los 7 estudiantes de nivel A1y su interés
hacia esta competencia, se disefid, en el desarrollo de esta propuesta didactica, un cuestionario
con preguntas cerradas: a,b,c, de eleccion multiple y respuesta obligatoria, en torno a la
pregunta: ;qué sabes de la cultura espafiola?

Posteriormente, el cuestionario se organizé en dos partes: una previa al cuestionario y
el cuestionario en si mismo. La parte anterior al cuestionario se divide en dos apartados, el
primero compuesto por cuatro preguntas demograficas (sexo, edad, nacionalidad y nivel de
espafol) y después, se plantearon tres preguntas abiertas: ;Conoces la cultura espafiola? (1),
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¢ Qué aspectos de la cultura espariola te gustan? (2), ; Te parece interesante estudiar cultura en
la clase de espanol? Justifica tu respuesta (3).

En la siguiente tabla se presenta el esquema del cuestionario, el contenido tematico y el tipo
de preguntas.

Unidad de estudio Conocimientos culturales de Espafia
Tipo de preguntas Cerradas con elecciéon multiple
Numero de preguntas 20

Historia

Gastronomia

Tipologia Literatura

Cine

Arte y arquitectura

Tradiciones

Celebraciones

Tabla 4. Descripcion del cuestionario

3.3.1. Resultados

En este apartado se comparan las fases pretest y postest de la investigacion. Los
resultados del cuestionario, al comparar ambas fases, demuestran que el porcentaje de aciertos
sube, o se mantiene, en la fase postest. Esto quiere decir que los alumnos mejoran sus
resultados tras asistir y participar en las secciones culturales. A continuacion, se describe en la
Tabla 5 el porcentaje de preguntas acertadas en ambas fases.

Fase pretest Fase postest
1. La Sagrada Familia esta en: 100 % 100 %
2. Dolor y Gloria es la Ultima pelicula de: 87,50 % 100 %
3. ;Qué son los premios Goya? 75 % 85,70 %
4. ;Qué instrumento toca el maestro Paco de Lucia? 100 % 85,70 %
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5. ;Quién es el director de la pelicula Mar Adentro? 62,50 % 85,70 %
6. ;Quién pintd en cuadro de Las Meninas? 75 % 85,70 %
7. iDénde esta en museo Guggenheim? 75 % 100 %
8. ;Quién pintd El Guernica? 62,50 % 85,70 %
9. §Cémo se llama el actual presidente de Espafia? 75 % 100 %
10. Francisco Franco fue un: 75 % 100 %
11. ;Qué sistema politico tiene Espafa actualmente? 87,50 % 100 %
12. La paella es un plato originario de: 100 % 100 %
13. Antes de utilizar el euro en Espafia se pagaba con: 100 % 100 %
14. Para despedir el afio en Espafia es tradicional comer: 62,50 % 100 %
15. El Paisesun _____ espafiol. 87,50 % 100 %
16. ;Cual es el baile tipico en la feria de abril de Sevilla? 75 % 100 %
17. La Semana Santa en Espafa es una celebracién: 100 % 100 %
18. Si alguien te tira de las orejas es porque . 50 % 100 %
19. Sancho Panza es un personaje de laobra_____. 87,50 % 100 %
20. ;D6nde esta el Museo Nacional del Prado? 100 % 100 %

Tabla 5. Resultado de las 20 preguntas del cuestionario en fase pretest y postest. Porcentaje de
preguntas acertadas.

4. Propuesta didactica en el aula de ELE

La propuesta didactica gira en torno a la cultura de Espafa y tiene como referente dos
de los tres inventarios del PCIC mencionados anteriormente, el inventario dedicado a los
Referentes culturales y los Saberes y comportamientos socioculturales.

Los contenidos tratados en el inventario de Referentes culturales, relativos a la fase de
aproximacion, estan descritos en la Tabla 6.
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Contenidos del inventario:

Referentes culturales

Gobierno y politica (1.3.)

—  Poderes del Estado e instituciones

Economia e industria (1.4.)

— Monedas de Espafia

Medios de comunicacién (1.8.)
—  Principales periédicos de Espafa
— Canales de TV de mayor audiencia

— Cadenas de radio de mayor difusion

Religion (1.10.)

— Religiones mayoritarias

Literatura y pensamiento (3.1.)
— Grandes autores y obras literarias de proyeccién internacional

— Importancia de Cervantes y el Quijote

Musica (3.2.)

—  Autores y obras musicales de proyeccion internacional

Cine (3.3.)

— Directores y peliculas con proyeccion internacional

Arquitectura (3.4.)

—  Obras arquitectdnicas con proyeccién internacional

Artes plasticas (3.5.)

—  Pintura y fotografia

Tabla 6. Inventario Referentes culturales,
Fuente: PCIC, seleccion de contenidos: Autor
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Los contenidos escogidos del inventario Saberes y comportamientos socioculturales,
referentes a la fase de aproximacion, estan descritos en la Tabla 7.

Contenidos del inventario:

Saberes y comportamientos socioculturales

Calendario: dias festivos, horarios y ritmos cotidianos (1.3.)

—  Festividades de ambito nacional, Periodos vacacionales...

Comidas y bebidas (1.4.)
—  Platos tipicos por zonas y regiones
— Convenciones sociales relacionadas con la organizacién del menu
— Alimentos que se asocian a cada plato y el orden de consumo
—  Convenciones sociales y comportamientos en la mesa

—  Frases y férmulas utilizadas en la mesa y momento en que se dicen

Relaciones interpersonales (2.)

— Relaciones sentimentales, familiares y de amistad

Tradicién y cambio social, (3.2.)

—  Epocas del afio donde afloran las manifestaciones populares y
tradicionales

Espiritualidad y religion (3.3.)

Fiestas ceremonias y celebraciones (3.5.)
—  Principales fiestas populares

—  Celebraciones y actos conmemorativos

—  Convenciones sociales y comportamientos en los cumpleafios

Tabla 7. Inventario saberes y comportamientos
Fuente: Autor, seleccion basada en el PCIC
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4.1. Cronograma

Este cronograma se elabora con la finalidad de agregar secciones culturales a las
sesiones corrientes del curso, estd adaptado a las siete secciones culturales que se
implementaron en el curso intensivo de A1 en el IEL. En la Tabla 8 se presenta de manera
esquematica el cronograma realizado, que incluye Unicamente las secciones culturales con los
respectivos contenidos que se implementaron en las sesiones, la fecha de la sesion y el
contenido cultural propuesto.

SESION CONTENIDO CULTURAL

Poderes del estado e instituciones. Geografia. Sistemas de
26/02/2020 gobierno y aproximacién a la historia politica de Espaiia en el
siglo XX.

Obras y museos importantes de Espafa. Artes plasticas y
28/02/2020 arquitectura

Celebracién, tradiciones y comportamiento: Navidad, Semana
02/03/2020 Santa, 12 uvas, cumpleafios...

Gastronomia: Restaurantes, recetas tradicionales, platos tipicos
04/03/2020 por regiones.

Musica: Cantantes y grupos musicales espafoles con proyeccion
06,/03/2020 internacional.

Literatura y prensa. Principales diarios espafioles. Grandes
autores y obras literarias de proyeccién internacional. Grandes

09/03/2020 personajes y obras de la literatura: el caso especial del Quijote

Cine: Importancia y lugar que ocupa el cine de Luis Bufiuel y

11/03/2020 Pedro Almododvar en la difusion en el extranjero.

Tabla 8. Cronograma

4.2. Seleccion de actividades propuestas

En este apartado se desarrollara una de las actividades gamificadas con el fin de ilustrar
la propuesta didactica.
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Actividad 2: jVamos de museos!

A continuacién, se muestra la actividad jVamos de museos!, gamificada a través de la
plataforma Kahoot, donde el aula se convierte en el escenario de un concurso de television. La
actividad pretende que los alumnos se aproximen al complejo museolégico de Espafa y a sus
obras mas importantes. A continuacién, se mostrara la didactica de la actividad en la Tabla 9.
Para ver algunos ejemplos que ilustran el disefio de la actividad ver el Anexo 1y el Anexo 2.

Nombre de la Seccion cultural 2: jVamos de museos!
actividad
Objetivo general Descubrir los museos mas importantes de Espafia, junto con obras y

autores de renombre.

Objetivos -Trabajar la destreza oral y la comprensién lectora y auditiva.

especificos . N .
P -Conocer los museos mas relevantes de Espafia a través de su

geografia.
-Profundizar en los autores mas representativos y sus obras.

-Trabajar la destreza oral a través de la descripcién de imagenes y
obras de distintos autores y localizadas en diferentes museos

espafoles.
Contenidos Obras y museos importantes de Espafa. Artes plasticas y arquitectura
Temporalizacion 90’
Recursos Para realizar la actividad necesitamos conexion a internet y una

pantalla para proyectar las preguntas y la clasificacién de puntos.
Antes de dar comienzo al juego se presentaran los contenidos clave
en una presentacién organizada. Se realizard un recorrido por
distintas ciudades de Espafia, sus museos mas destacados y algunas
de sus obras y autores mas representativos.

Acceso a Kahoot.

Descripcion Dinamica de juego: individual
Introducir la actividad y explicar la dindmica de la plataforma Kahoot:
-Ir a la pagina web: https://kahoot.it
-Introducir el cédigo numérico que indica el profesor.

-Escoger el nombre o nickname que representard al alumno en el
juego.

-Contestar a las preguntas antes que el temporizador de 20" termine
seleccionando el color de la respuesta que cree correcta.

-Objetivo del juego: acumular mas puntos que el resto de
participantes.

-Al final del juego se reflexionara entre todos sobre los aciertos y los
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Metodologia

fallos, asi como el contenido aprendido.

Las insignias actuaran como un elemento gamificador que sirve para
motivar a los alumnos a integrar los contenidos y ser los mas rapidos
en contestar correctamente a las cuestiones planteadas en el juego.
(Ver Anexo 2)

—  Primer puesto: "Experto en arte”
—  Segundo puesto: “Critico de arte”

—  Tercer puesto: “El becario del museo”

Para el desarrollo de esta actividad se utilizara el enfoque por tareas
donde se fomentarad que el alumno haga un uso real de la lengua a
través de la descripcidn de imagenes propuestas y contextualizadas
para la actividad.

Se expondran los contenidos en una presentacion que se trabajara en
clase y se pedira la participacion de los alumnos.

El docente explicara a través de un recorrido geografico dénde estan
algunos de los museos mas representativos de Espafia. La
presentacién estard acompafada de imagenes vy, al final de la misma,
se podra acceder a las visitas virtuales de algunos de los museos como
el Guggenheim, el Thyssen, el Museo del Prado y el Museo de las Artes
y las Ciencias de Valencia.

A continuacién, se muestran algunos enlaces de interés que permiten
recorrer de forma virtual algunas colecciones permanentes vy
exposiciones de los museos mencionados:

Museo Guggenheim:

https://artsandculture.google.com/project/qguggenheim-
bilbao?hl=es

Museo Thyssen:

https://www.museothyssen.org/thyssenmultimedia/visitas-
virtuales?qgclid=CjwKCAjwi b3BRAGEiwAemPNU23fROKtwT-
dS70YR85ePient80tOFZ6NZKg46Y8p115ikDSMeJP7BoC5vwQAvVD B
wE

Museo del Prado:

https://www.museodelprado.es/recorrido/visita-virtual/742f132f-
8592-4f96-8e5a-9dad8647bc4c

Museo de las Artes y las Ciencias:

https://www.cac.es/es/home/la-ciutat/visita-virtual
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Evaluacion Se valorara la participacion activa del estudiante, el cumplimiento de
las normas y el respeto hacia los otros compaferos. Se utilizard una
rdbrica para la evaluacion formativa (ver Anexo 3).

Tabla 9. Seccién cultural 2: jVamos de museos!
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4.3. Evaluacion

Para realizar la evaluacion y verificar si se han cumplido los objetivos de la propuesta
didactica; principalmente, trasmitir los contenidos de caracter cultural recogidos en la fase de
aproximacion del PCIC, se utiliza como referencia la evaluacién de Puig (2008, p. 84). En primer
lugar, se tendrad en cuenta el momento inaugural, es decir, la evaluacién inicial, el punto de
partida, para ello utilizaremos el cuestionario presentado previamente. La informacion
recogida sirvio para conocer el nivel de conocimientos culturales de los estudiantes, en relacion
a las preguntas propuestas y, a su vez, basados en los inventarios del PCIC citados
anteriormente.

Después, utilizaremos la evaluacion del aprovechamiento, inserta en la evaluacién de
aula. Este tipo de evaluacion consiste en valorar el trabajo realizado en el aula durante una
unidad didactica o un curso completo. No necesita la realizacion de examenes formales, puede
realizarse a partir de una evaluacién continua o formativa. Se utilizarad una rubrica especifica
para evaluar a los estudiantes tras la realizacion de cada una de las actividades propuestas en
la unidad didactica (ver Anexo 3).

La herramienta que utilizaremos para llevar a cabo la evaluacién formativa sera,
siguiendo el modelo de Puig (2008, p. 88), la realizacion de encuestas o cuestionarios referidos
a aspectos trabajados en clase. Tras la finalizacion del curso, los alumnos tendran que realizar
el mismo cuestionario presentado anteriormente: se trata de la fase postest de la investigacion
que sirve para verificar la hipotesis planteada en el presente trabajo, es decir, comprobar que
los alumnos han adquirido el conocimiento cultural propuesto a través de la inclusion de
actividades gamificadas en el aula.

5. Conclusiones

Se parte de la creencia de que al ensefiar una lengua también se debe ensefar su
cultura, a pesar de la complejidad del propio término y los riesgos de caer en estereotipos. En
el contexto de dos lenguas y culturas cercanas como el espafiol y el portugués, se observan,
ademas de ciertas ventajas, numerosos desafios en las propuestas didacticas. En ocasiones, se
advierte una vision general estereotipada de comportamientos y aspectos culturales de Espafia
por parte de los portugueses, y viceversa.

Los resultados obtenidos en las preguntas cerradas muestran el potencial de la
gamificacion en el aula de ELE, ya que en todas las preguntas realizadas los porcentajes de
acierto son totales, o casi totales, en la fase postest. Para gamificar las actividades, se utilizaron
mayormente aplicaciones digitales como Socrative, Quizziz o Kahoot, esta uUltima obtuvo un
gran éxito entre los estudiantes del IEL. La presencia de las TIC fue protagonista en la propuesta
didactica ya que los contenidos propuestos y las actividades gamificadas estuvieron vinculados
a habilidades relacionadas con el uso de las TIC, un desafio necesario y Util para el docente y
también para los alumnos.

La hipotesis general de esta investigacion de caracter exploratorio se ha cumplido, ya
que puede afirmarse que, tras la aplicacion de esta propuesta didactica, que incluye actividades
gamificadas, los aprendientes adquirieron e integraron conocimientos de caracter cultural,
recogidos en la fase de aproximacion del PCIC. La confirmacién de esta hipotesis la corroboran
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las respuestas del cuestionario presentado anteriormente, contrastando la fase pretest y la fase
postest. En esta Ultima fase, se observa un incremento de los aciertos por parte de todos, o
casi todos los estudiantes, en las veinte preguntas propuestas, especialmente en comparacion
con la fase pretest.

Respecto a las preguntas de investigacion que se plantearon, en primer lugar, se
observa que la gamificacién como herramienta para trabajar la cultura en el aula tiene una
acogida positiva por parte de los estudiantes. La propuesta didactica contiene materiales
auténticos (peliculas, textos, videos e imagenes) que fomentan la adquisicion de la
competencia lingtistica y el desarrollo de las destrezas comunicativas. Tras trabajar con dichos
materiales e introducir la actividad gamificada correspondiente, se observa un clima de alta
participacion dentro del aula, los alumnos asisten a las indicaciones y acompafan todas las
dindmicas con una actitud animada. Ademas de involucrarse en el juego y repasar los
contenidos, colaboran entre ellos generando una experiencia positiva para el aprendizaje
significativo.

En cuanto a los alumnos portugueses de ELE, la gran mayoria sefiala que no conoce
muy bien la cultura espafola o directamente que no la conocen en absoluto. En el cuestionario
citado anteriormente, se refleja que a la gran mayoria les interesan aspectos de la cultura tales
como la gastronomia, las tradiciones, la musica y la arquitectura, también mencionaron el arte
y la geografia. A la hora de crear la propuesta didactica se tuvieron en cuenta los intereses de
todos los alumnos que desde el inicio mostraron interés por estudiar contenidos culturales
dentro del aula de ELE.

En esta investigacion se han tenido muy presentes las obras de referencia para el
mundo de ELE, especialmente el PCIC, que desarrolla la dimension cultural y reconoce la
variedad cultural hispanoparlante. El hecho de recoger una clasificaciéon dividida en fases,
segun el criterio de accesibilidad, provista de imagenes, ideas, conceptos, simbolos, creencias,
valores, hechos histéricos, etc., refleja un impetu digno de valorar; un trabajo notable que
denota una gran ambicién. Una necesidad, reflejada en otra de las obras de referencia
consultadas, el MCER, de poner mas atencion en el componente cultural dentro del aula de
ELE.

La experiencia de gamificar contenidos culturales, y actividades en general, es
interesante y positiva en la enseflanza y aprendizaje de idiomas. Creo que es un recurso que
se puede explorar mucho mas y que es bien recibido en el aula de ELE, y en la ensefianza de
lenguas en general. Algunos enfoques interesantes para integrar la competencia cultural en el
aula son: la metodologia de clase invertida y el enfoque por tareas, en este sentido, junto con
la gamificacion, son experiencias que vuelven a hacernos reflexionar sobre la importancia de
las TIC en el aula y fuera de ella, junto con la necesidad de desarrollar esta competencia en los
docentes de ELE.

En cualquier caso, hay que destacar algunas limitaciones. Uno de los obstaculos que se
encontraron fue el tiempo, debido a la durabilidad del curso, 40 horas, y para no caer en
estereotipos culturales, se descarté la cultura referida a los paises hispanoamericanos y se puso
el foco, Unicamente, en la cultura de Espaia. Reflexionar sobre qué cultura debemos ensefiar
en el aula de ELE o hacer esfuerzos para integrar la competencia cultural con la competencia
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lingUistica son tareas que el docente debe programar y realizar teniendo en cuenta las
necesidades de su alumnado.
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Anexos
Anexo 1

Ejemplo de pregunta Kahoot

Salvador Dali, artista espariol, fue representante del: G

_ e
@ hiperrealismo B ns/nc

Ejemplo de pregunta Kahoot: Seccién cultural 2

El pintor del famoso cuadro "Guernica" es obra de Pablo Picasso G

A False

Ejemplo de pregunta Kahoot: Seccion cultural 2

97


https://www.revistaelectronicalenguaje.com/

Revista Electronica del Lenguaje N.2 8(1), 2021
GRAMATICA, PRAGMATICA, LEXICOGRAFIA, SEMIOTICA, DIDACTICA DE LOS IDIOMAS

Anexo 2

Insignias jVamos de museos!

q
>

EXPERTO EN ARTE

Insignia 1. puesto: “Experto en arte”

Critico
de arte

Insignia 2.° puesto: “Critico de arte”

L
BECARIO
DEL
MUSEO"

Insignia 3.*" puesto: “El becario del museo”
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Anexo 3

Rubrica de evaluacion

Responsabilidad
y compromiso
con las
actividades para
realizar en casa
(método flipped
classroom)

Participa
activamente en
el aula. Colabora
con los
compafieros e
interviene en los
debates y
discusiones de
clase para el
desarrollo de las
actividades
propuestas.

Muestra interés
por los
contenidos
propuestos,
atiende en clase
y colabora.

Es respetuoso y
no entorpece el
trabajo en las
dinédmicas
grupales.

Apoya, anima y
felicita a los
demas
compafieros por
sus logros.

Excelente

Demuestra
compromiso y
realiza las tareas
y lo demuestra
con una actitud
proactiva.

Participa
totalmente y se
involucra en las
diferentes tareas
y actividades.

Atiende, muestra
interés y
colabora para
crear un buen
clima en el aula.

Escucha
activamente y
respeta las
opiniones de los
demas.

Anima
totalmente a
todos los
compaferos.

Bien

Se compromete
y realiza las
tareas
adecuadamente.

Participa y se
involucra con
regularidad.

Atiende y
muestra interés.

Escuchay
muestra respeto.

Anima la mayoria
de las veces,
otras no.

Regular

Cumple con las
actividades, pero
le cuesta trabajar
fuera del aula.

Participa de
forma
intermitente. No
se involucra
demasiado.

Atiende a veces.

Escuchay a
veces acepta las
opiniones.

Apenas anima.

Mal

No se
compromete con
las actividades
propuestas fuera
del aula.

No participa.

No presta
demasiada
atencion.

No acepta las
opiniones de los
demas.

No anima nunca.
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La descripcion emocional en la obra de Delibes

“Fue en esa etapa cuando le pintéd el famoso retrato con el vestido rojo, un collar de perlas
de dos vueltas y guantes hasta el codo. El vestido de cuello redondo y de mangas, lo disefé
él para la ocasion...eludié el fondo; tinicamente una mancha gris azulada, muy oscura, en
contraste con el rojo del vestido” [...]

Estas lineas nos presentan una cuestion estética que individualiza plasticamente a la
protagonista femenina extinta. Circulamos por el terreno de una prosopografia paralela entre
el universo literario y el pictérico presente en la obra del novelista y del académico
vallisoletano, Miguel Delibes. Lo Unico que cambian son las acciones: el narrador se encarga
de narrar y el pintor de dibujar la realidad. Ambos lo hacen a través de circunstanciales de
instrumento como los ya clasicos pincel y pluma sobre una materia como el papel en blanco o
el lienzo que manch¢ Garcia Elvira para exponerlo y triunfar en Madrid. Tanto la hoja como la
tela son una aventura en cada proceso creador, con la diferencia de que la descripcién pictérica
se traduce mejor si es interpretada y en la literatura la descripcién identificativa es mas obvia.
Para Delibes, la pintura puede describir; pero no narrar. Luego la literatura sale vencedora y
arrasa con todo. Llegados a esta interseccion de caminos artisticos hay que destronar el
estereotipo de que una imagen vale mas que mil palabras. En esta dualidad comparativa,
narrador, pintor y autor son la Santisima Trinidad y la hipostasis esta pasando por un periodo
de duelo que le lleva a gestionar el dolor a través de la creacién novelistica. La protagonista es
empoderada en grado sumo, igual que les sucede a todos los difuntos. Si no todos, casi todos
los muertos llegan a ser superlativos frente a la trivialidad de los vivos. La mia no ha de ser una
resefia al uso, empezando por su extension.

Se ha dicho mucho de Miguel Delibes y de su obra. Es la A-6, a la ida o al regreso de
La Corufia, la que nos lleva a Uruefia, ese pueblo que cuenta con la categoria de Unica villa
espafola del libro. Con menos de doscientos habitantes, tiene un periodico, once librerias y
cinco museos. En el Centro e-LEA, se siguen celebrando en este 2021 atipico, los cien afios de
uno de nuestros escritores mas emblematicos. Aqui se exponen los Rostros de Delibes, once
obras en las que los propios vecinos hacen de modelo de la también vallisoletana Laura
Serrano. Se trata de rendirle un homenaje al autor y a sus personajes al igual que Nicolas lo
hace inmortalizando a su esposa y Delibes con esta novela a la suya. De nuevo nos adentramos
en el paralelismo entre la novela y el dibujo hiperrealista de esta pintora. En sus retratos, dibuja
la esencia y el alma de Carmen, del principe destronado, de Azarias, de Ana, etc. Y los
individualiza como lo hace su creador y la vida misma con todos nosotros. No olvidemos que
a Ana le fascinaba el perfil de cada persona. No hay dos seres iguales, de la misma manera que
una fotocopia nunca seré igual a su original. Tampoco lo eran la protagonista y Angeles de
Castro, su musa para escribir la novela y la del pintor que no la pinta con pincel y si escribe en
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primera persona, para relatarle a su hija, una excusa para contarnos y para que los lectores,
hijos siempre del autor, profundicemos en el conocimiento vital.

¢Acaso Mujer de rojo sobre fondo gris no es un retrato al aunar prosopografia y etopeya?
Ana tenia una pequefia cabeza morena sobre un fragil, firme y delgado cuello que le hacia
parecer mas alta. Su sola presencia aligeraba el peso del vivir (como afirmé Evelio Estefania en
su discurso de recepcion en la Academia) y es que tenia una maravillosa capacidad de
adaptacion y de conseguir afectos por doquier. Religiosa, aunque no devota, atesoraba una
paciente actitud ante enfermos, adolescentes y ancianos. Ella era clemente, un hada buena que
los tomaba de la mano. Lucia una figura armoniosa y no se permitia engordar ni un kilo. Esto
formaba parte de su culto a la belleza y tuvo la suerte de que los embarazos para Ana fueron
un vientre que no le afectaban al resto del cuerpo. Estando en cinta, no tomaba ningun
farmaco. Su debilidad por los bebés aumentaba con el paso de los afios y sobrevaloraba el ser
abuela. En cuestiones de salud, sufria ataques de asma hasta que desaparecieron.

Retornaba a la nifiez ante lo nuevo-bello y la zafiedad la humillaba hasta extremos
indecibles. En el mundo natural, admiraba el desorden de un bosque o el caos profundo de
una noche estrellada. Era atractiva, intuitiva (veia detras de los ojos y de las palabras). Tenia la
capacidad de crear ambientes; mas no valoraba su talento. Tildaba como indecentes a aquellas
personas a las que perdia su confianza y no era rencorosa, desmemoriada mas bien.

Narracion, descripcion y dialogo forman todo un quorum en el mundo de la novela. En
esta, el Ultimo es prescindible. Hacer un resumen del libro es describir a Ana y Delibes también
lo hara con otros personajes secundarios o terciarios como los doctores Calvo y Gil o Primitivo
Lasquetti, el escritor maldito al que conocié en la Biblioteca Nacional. Ambos, atraidos por la
belleza hasta de lo vano, entablan una relacion intelectual que no despierta los celos en el
marido. A Nicolas, le asalta la envidia ante el cuadro que le da titulo a la obra porque teniéndola
cerca, no supo pintar a su esposa. Se sentira humillado pues contradictoriamente fue su musa
en sus estados creativos. Tanto pintor como novelista la necesitan para crear; aunque el creador
sea como el rio Guadiana y siempre no pueda hacerlo, una bella metafora de Delibes que
aparece en la novela.

Miguel no solo ha descrito personajes, también espacios como la urbanizacién donde
va a vivir Alicia y el templo en el que se caso, asi como la progresion de una enfermedad y el
desenlace mortal de la misma tras el postoperatorio.

La descripcidn, la prosopografia, el retrato y, en suma, la literatura, se adentran siempre
en el terreno de las emociones, en la etopeya, en la industria de la nostalgia, esa felicidad triste
de la pérdida —oximoron— en la que se descubre que el sustantivo abstracto “memoria”
también duele como el alma. En esta tesitura, las frases hechas con las mejores intenciones no
sirven porque la experiencia emocional es dificil. La vida se para, se hace mas vulnerable, como
el futuro siempre incierto e irrelevante ante la pérdida. La terapia del doliente, Miguel Delibes,
con el fin de atemperar la realidad esta en escribir en un aqui y un ahora y en que un lector
empatico lo lea. Este, desde una lectura activa, se percatara de que la melancolia se asoma en
cada pagina, de que es hermosa, como lo es el desenlace de la novela porque ante esta
apologia descriptiva de la protagonista, ella no hubiera podido morir mejor: sin la decrepitud
de sus facultades fisicas y mentales. La novela se convertira en su oasis particular y en ella sobra
el humor y la ironia como kit de salvamento. Hemos dado con una narracién que es la
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herramienta para trabajar la descripcion en las aulas y para ensefar a nuestros pupilos que la
vida no es de colores pastel, que es imperfecta como el amor entre los mortales, que el fracaso,
el dolor y la frustracién existen; y que la pérdida y la muerte son el final. Eduquemos en el
desapego y tomemos como ejemplo la del pintor creador que reflexiona profundamente y se
queja de su exceso de bienestar al tenerlo todo con su mujer. Tarde se lamentard de su
ingratitud para con ella, al no haberle confesado que la necesitaba. Este desagradecimiento
queda justificado porque su corazon late y sigue respirando. Los muertos, que lo estan, no
cometen estos errores y asi quedan empoderados.

Miguel Delibes deja ver en su novela que en aquellos afios fallaba el academicismo de
los estudios universitarios, hecho que le llevé a Ana a abandonarlos por propia voluntad y nos
da asi una leccion a los docentes: no seamos profesores adocenados, conectemos tipologias
textuales y artes. Cuando expliquemos, lo hemos de hacer como su esposa, con ingenio,
graduando el interés y sosteniendo la atencidon de nuestro joven auditorio. Aqui nace lo
pedagogico del autor y su novela sin ser su pretension.

El didactismo planea sobre nuestras cabezas a todas horas y no solo esta en los libros.
Si en la villa de Uruefa se hace apologia de ellos, en Sefiora de rojo sobre fondo gris del mismo
modo. Delibes apuesta como técnica para engancharse a leer, el libro bien elegido que nos
llevara a otro y este a otro y asi se sucederan el resto en cadena. Nicolas confiesa que fue su
mujer la que lo condujo hacia el mundo de la lectura. Cuando ella enferma, ademas de escuchar
musica, siempre lee el mismo libro: los poemas de Ungaretti (un volumen de color rosa, en
edicion sudamericana) que también es descrito, como se puede comprobar. Ana llegara a llenar
los planos del piso de su hija Alicia de librerias como proyecto de decoracion. Acabada la
novela, los lectores no hemos leido una autobiografia. No. Las yemas de nuestros dedos han
pasado las hojas de una descripcién salmédica bajo una forma narrativa, no podia ser otro
género. Volviendo al mundo del arte y de su plasticidad, en el siglo XXI, Nicolas se hubiera
tatuado en la espalda la sefiora de rojo sobre fondo gris, Delibes llevé tatuada a Angeles de
Castro en su corazon desde su muerte.


https://www.revistaelectronicalenguaje.com/

Revista Electronica del Lenguaje

Olalla Luque Colmenero
Universidad de Granada
molc@ugr.es

A parar bien la oreja: Cuaderno de comprension auditiva

En la actualidad, estd ampliamente aceptado que la comprensién oral es una de las
habilidades mas importantes en la adquisicién de una segunda lengua, sino la que mas. En la
mayoria de los casos, sin embargo, muchos estudiantes de idiomas se enfrentan a dificultades
de comprension porque la comprension oral no ocupa el lugar que ocupan la gramatica, el
vocabulario y la comprension lectora, aunque esta Ultima en menor medida, en los curriculos
formativos de ensefianza de lenguas extranjeras. A este papel poco central, aunque cada vez
haya mas evidencias y voces que muestran su importancia, se le suman una serie de barreras
relacionadas con la forma de ensefarla. A parar bien la oreja: Cuaderno de comprension auditiva
(Juan Carlos Rocha Osornio, Daniela Maldonado Castafieda y José Eduardo Villalobos Graillet,
Universidad de Toronto, 2020) pretende cambiar este enfoque, no solo ofreciendo un
completo abanico de recursos didacticos, sino también eliminando las barreras del formato y
la forma de hacer llegar el mensaje a los estudiantes. La obra, disponible de forma gratuita en
linea, es "un esfuerzo colaborativo para crear y poner en practica recursos didacticos que
permitan a los estudiantes de espafiol como lengua extranjera (ELE) acercarse a la comprension
auditiva desde un enfoque interactivo a través de recursos educativos abiertos”, tal como
comentan los autores. Y es quizad ahi donde radica su importancia, en el ofrecimiento abierto
e interactivo que acompafa al alumno a través de una serie de estrategias conducentes al
aprendizaje de forma gradual en cada capitulo.

En estos tiempos de pandemia global, las editoriales, los grupos de investigaciéon y el
mundo de ensefianza de lenguas en general han tenido que replantearse su funcion, sus
herramientas y su papel en el aprendizaje en linea. Esta obra tiene una relacion estrecha con la
tecnologia desde un enfoque sencillo, tal y como propone el Marco Comun de Competencia
Digital Docente de 2017. A través de grabaciones y preguntas dirigidas al estudiante, A parar
bien la oreja: Cuaderno de comprensiéon auditiva es un camino hacia la mejora de las
competencias auditivas que cumple con creces su funcion.

Comienza con una clara introduccion que se completa con un indice de capitulos y la
especificacion de los objetivos de aprendizaje de cada uno de ellos. Esto facilita el uso del
manual segun los objetivos o preferencias de los alumnos o los profesores, ya que el nivel de
los 8 capitulos es similar y no aumenta a medida que avanza la obra. Los capitulos estan
relacionados con la cultura popular de diferentes paises de habla hispana, aunque hace
especial hincapié en las costumbres del sur de Espafia, quiza por el uso frecuente del proyecto
de la Universidad de Jaén del Corpus de literatura oral'®, que tiene como objetivo prioritario
preservar y difundir la literatura de transmisién oral del &mbito hispanohablante. El primer
capitulo esta dedicado a la gastronomia, el segundo a las supersticiones, el tercero a los lugares

3 Enlace de acceso: https://corpusdeliteraturaoral.ujaen.es/.
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de una ciudad hispana, el cuarto y el quinto a los juegos y canciones infantiles, el sexto, el
séptimo y el octavo a las costumbres y tradiciones hispanas, el noveno, el décimo y el undécimo
a leyendas de diferentes épocas, el duodécimo y el decimotercero a canciones y coplas y el
decimocuarto, el Ultimo, a los cuentos humoristicos. Las tematicas son, ademas de atractivas y
populares, muy trasversales y encaminadas a representar a la mujer popular, anénima o
estrella, gran olvidada en la tradicién oral y en los cuadernos de actividades en la ensefianza
de ELE.

El formato de los capitulos varia ligeramente de uno a otro, pero suele contar con las
siguientes secciones: Vocabulario, Discusién antes de escuchar, Comprension auditiva, Después
de escuchar, Gramatica, En contexto, Comprension, Exposicion, Redaccion, A jugar y A practicar.
Se sigue, por tanto, una estructura actualizada y muy acorde con las tendencias en la ensefianza
de ELE, comenzando con una introduccién a través de la discusion, muy bien planteada,
aunque se lleve a cabo de forma individual, a través del desarrollo de preguntas claras y
cerradas y la grabacion de las respuestas. La comprension auditiva, parte central del manual,
no aparece de forma aislada, sino que se relaciona con los ejercicios previos y con los
posteriores, de gramatica, lectura y exposicién oral mas compleja. Cada capitulo termina con
un enfoque mas Iudico, pero no por ello infantilizado, que sirve para afianzar los conocimientos
mediante actividades en forma de juego. Es por lo tanto un manual que cumple con la
adquisicion de las cinco habilidades exigidas para el correcto aprendizaje de ELE. Los tipos de
gjercicios que se plantean pueden parecer sencillos y tradicionales, pero no por ello son menos
inteligentes para cumplir con los objetivos de cada modulo o unidad. Desde sopas de letras
hasta ejercicios de rellenar huecos o mover tarjetas, sin olvidar dos de las herramientas mas
interesantes de la obra: los ejercicios de grabar respuestas de forma sencilla directamente en
la paginay los enlaces a ejercicios interactivos externos. Como comentabamos al comienzo de
esta resefa, el objetivo de la competencia digital se ve reflejado en la tipologia de textos
audiovisuales y actividades, pero sobre todo en el uso de tecnologia innovadora,
complementos y extensiones que hacen que la experiencia de los alumnos sea divertida y
conduzca a un aprendizaje activo. Los objetivos de cada uno de los temas son claros, aunque
a veces los generales se enumeran junto a otros demasiado especificos en contexto. Sin
embargo, esto no dificulta el entendimiento de cada capitulo.

Una de las escasas problematicas que presenta es que, a veces, esa interesante parte
interactiva puede volverse en contra de los alumnos: la falta de espacio, la cercania entre las
tarjetas, los huecos o las palabras de los ejercicios hacen que sea dificil rehacer cuando se
mueven las casillas y volver a atras en determinadas actividades multimedia. En cuanto a la
presentacion final de la obra, existen algunos errores ortotipograficos e incorrecciones
gramaticales, ademas de frases cuyo estilo podria mejorarse, que necesitarian de una pequefa
revision posterior. También se agradeceria que algunos de los datos histéricos que no son
referenciados se enlacen a la fuente o sean explicados, aprovechando asi la facilidad que le
otorga ser una obra digital en linea. Ademas, seria interesante que todo fuera interactivo, que
las exposiciones también pudieran grabarse, del mismo modo que se graban las discusiones
del comienzo de los capitulos.

Para finalizar, debemos pararnos a comentar la que es quiza la caracteristica que
confiere a A parar bien la oreja: Cuaderno de comprension auditiva: la excelencia y la novedad
como obra de referencia para el aprendizaje y afianzamiento de las habilidades orales y la
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comprension auditiva para estudiantes de ELE. La inclusion de acentos no estandares,
acompaiados por ambientes culturales no estandares y populares, es esencial en la actualidad
para que nuestros alumnos alcancen una competencia comunicativa aceptable, en el mundo
globalizado y cambiante, y que la ensefianza no se base en el mero aprendizaje de la lengua,
sino en su adquisicidn real y consciente por parte del alumnado. La lengua no es un fin en si
misma, sino un modo de acceder a diferentes culturas y comunicaciones. Aunque los nuevos
métodos, como ya hemos comentado, se basan en actividades mas centradas en la
comunicacién y comprension oral, los alumnos de ELE o de cualquier otra segunda lengua
siguen teniendo problemas a la hora de comunicarse con hablantes nativos.

El conocimiento exclusivo de la lengua estandar, y por consiguiente de la cultura
estandar, lleva a un desconocimiento de los discursos y realidades concretas y locales. Esta
obra tiene en cuenta las realidades de una decena de lugares diferentes del ambito
hispanohablante, de una decena de culturas, y tenemos la certeza de que consigue asi ampliar
las miras (y los oidos, sobre todo) de los estudiantes que se acerquen a sus actividades e
historias.
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Poesia en la nube de Dioni Pascual

Muchos hemos leido con la pasion ardorosa propia de la adolescencia aquellos poemas
de amor y desesperanza que, de un modo o de otro, todos conocemos. Muchos nos hemos
transportado por un sentimiento que, con los afios, ha ido quedando hueco como un cascarén
de navio, porque esos versos contienen un amor grandilocuente y sonoro que, en realidad, es
mas bien un canto al propio yo. En cambio, los versos de #poesiaenlanube de Dioni Pascual
tienen la sencillez por la que se puede llegar al verdadero amor. Este poemario contiene una
coleccion de textos liricos, breves, sencillos e intuitivos como es el verdadero afecto. A través
de una serie de impresiones, encontramos el temblor expectante del carifio y el dolor de la
pérdida. Asi el amor es como una nube que va con la voz poética, pero esta se ha de guardar
de la tormenta del abandono. La voz poética puede resultar distante y sufrir con ello, pero que
no puede odiar realmente. En #poesiaenlanube el cielo y el mar transmiten una pureza que
permite ir mas alla de la cotidianidad y asi llegar de la idea en abstracta a la idea que empatiza
y del sentimiento al sentimiento implicado. Recuerda al Yo y el tu de Martin Buber por el
cuidado atento del otro, siempre al filo del dolor. En estos versos, la voz poética no se arroga
la mirada, sino que es captada por el mundo y este se carga de la figura amada. Hay una
profundidad en la mirada que conduce a que el amor vaya despojando al sujeto hasta que
queda “tan poco y es tanto” porque es ahi en esa intimidad auténtica donde se da la “medida
exacta del amor”. El amor es una explosion sensorial que, sin embargo, anuncia la tristeza
inevitable. Y, con todo, la voz no puede evitar quedar inmersa en su figura amada y no puede
dejar de rebelarse en el beso.

Es mas que seguro que resefiar en prosa sea una forma de cercenar la belleza de las
isotopias y de metaforas de la naturaleza con las que #poesiaenlanube de Dioni Pascual nos
acerca a una vivencia de la fragilidad del sujeto y la fortaleza de su afecto. No es facil resumir
el conjunto de experiencias que, a veces a través de la simbologia de las fuerzas de la naturaleza
y otras mediante imagenes de la cotidianidad, nos invitan a lo que Erich Fromm denominé
como el amor activo, que es aquel que crece mas cuanto mas se entrega y que, sin embargo,
es indomable por ese mismo afecto va mas alla del sujeto. Querria simplemente resaltar
algunos de los poemas para tratar, desde esta prosa torpe, reflejar algo de cdmo el estilo
sencillo y libre de los versos nos lleva a encontrarnos con la desposesién que permite al sujeto
verdaderamente sentir. Asi en Inocencia la voz anhela perder una a una todas aquellas
experiencias que han ido superponiéndose en ella para asi recobrar lo sensible y poder besar.
En otras ocasiones, es el espacio el que es depositario de esta misma experiencia. Por ejemplo,
Room service tiene por protagonista a una habitacion ya desvencijada que, pese a todo, se
mantiene a la espera de la compaiiia del otro para vivir con él. Hay también poemas de una
extraordinaria sugerencia metaliteraria, como es Anudados, donde el sujeto se une o desune
del amor y de la escritura de los versos porque estos retienen la experiencia misma del
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encuentro. En este sentido, por momentos, este poemario trata la forma con que el recuerdo
solo encuentra el poema para perdurar, como también ocurre en la poesia de la experiencia
de Garcia Montero. En otras ocasiones, los versos de #poesiaenlanube adquieren una cierta
estilizacién que no rompe el estilo sencillo. En caso de esto es Herida de noche, en la que
admira la belleza de las imagenes y como cada verso anuncia una accion que golpea a la voz
poéticay, a partir de ahi, se recrea en los detalles, como si el dolor se prolongara en un sacrificio
que, pese a todo, no es desesperado. El poemario termina con un poema que podria servir
como sintesis de los retos a los que se enfrenta el afecto. El titulo es Amor y armisticio, en el
que se aprecia la perturbacion que sufre la voz porque los versos se vuelven mucho mas
irregulares que los de poemas anteriores. Esto parece transmitir el ruego de la voz de que la
persona amada permanezca a su lado por muchas razones que cubren la verdadera razén, la
cual queda en elipsis.

En conjunto, #poesiaenlanube de Dioni Pascual destaca por la forma sencilla y auténtica
con la que presenta los afectos que unas veces la voz poética puede expresar abiertamente,
pero que otras le producen confusién e incluso bloqueo. El conjunto de las impresiones
compone un trayecto sentimental que se rebela contra la cotidianidad gris y contra la caida
misma del amor. Es un poemario que pide no una resefia escrita por un académico, quiza ni
siquiera la lectura silenciosa, sino mas bien su declamacion en voz alta y, si es posible, en una
playa o en otro paraje natural en el que sol y la tormenta se sucedan.
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Ciudad desierto de Pachi Fernandez

A pesar de la supremacia de la novela por encima de cualquier género literario en el
ambito editorial, el lector actual aun puede encontrar algunos libros de poesia de gran
singularidad. Ciudad desierto, de Pachi Fernandez, es uno de ellos, pues en sus paginas se
destila la esencia de un escritor que a lo largo de sus versos hace y rehace su experiencia vital.

Si bien, a tenor del titulo, podria pesarse que este original poemario se centra en
aspectos paisajisticos, lo cierto es que poca descripcion encontramos entre sus paginas. Lejos
de presentarnos una panoramica de Madrid, el libro mas bien desarrolla la metafora de la
ciudad-persona, de modo que el sujeto lirico que vertebra todo el poemario, identificable con
el autor a través de referencias muy personales como las constantes alusiones a su hija Lara,
se presenta como una ciudad desértica, en ruinas, a la que amablemente permite el acceso al
visitante-lector.

No en vano, el poemario, dividido en tres secciones (Ciudades, Desiertos y Naufragios
tierra adentro), presenta la peripecia vital de un sujeto lirico que, golpeado por los avatares de
la vida, rescribe su pasado, presente y futuro en sus lineas. A modo de cancionero petrarquista,
el autor nos despliega el amplio abanico de sinsabores amorosos que atormenta al alma
humana, fruto de la separacion del ser amado; una separacién que puede derivar de la
incomprension que ineludiblemente conlleva la ruptura amorosa (como en A veces una vida),
pero que, en la mayoria de los casos, deviene del caracter inexorable de la muerte que separa
a los amantes. Asi pues, la obra puede leerse como un cancionero petrarquista, cuya primera
parte, Ciudades, de caracter mas narrativo, deja paso a la desolacion intimista de Desiertos.

Y si como a un cancionero petrarquista la interpretamos, pronto nos daremos cuenta
de que son muchos las resonancias aureas que descuellan en la obra. Asi pues, es destacable
la triada amor-tiempo-muerte, que tan bien supieron explotar algunos de los grandes poetas
barrocos, como Quevedo y Gongora. De hecho, algunos poemas, como es el caso de ¢Y ahora
qué? y Descansa, presentan un marcado caracter metafisico que inciden en el cariz
imperecedero del sentimiento amoroso por encima de la nada, de la muerte. Mas el amor
también deriva en muerte, pues, dada su identificacion con el dolor, a menudo culmina en
ideas suicidas.

En cuanto al manejo del tiempo, asistimos a una magistral superposicidon de planos que
rompe con la linealidad propia de la narracion. Pasado, presente y futuro se entrelazan en un
continuo temporal que, en ocasiones, confunde al lector y lo mantiene en alerta ante los juegos
del autor. Asi las cosas, si el caracter ciclico de la vida humana se refleja a la perfeccion en 2074,
sera en Ciudades, uno de los poemas mas optimistas de la obra, donde mejor se muestre la
habilidad del escritor para proyectar sus experiencias pasadas y sus anhelos presentes a un
futuro adn incierto. Un juego semejante, pero mucho mas sintético se despliega en
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Recuérdame vy, finalmente, A veces una vida ofrece una clara muestra de la subjetividad
temporal del autor.

Mas no nos encontramos ante un escritor anquilosado en la tradicion literaria, pues la
obra también presenta elementos de indudable modernidad. De hecho, algunas de las
imagenes surrealistas que se espigan entre los versos de este poemario, como las registradas
en Asi estoy y La partida, parecen tener un antecedente directo en la poesia del siglo XXy, mas
concretamente, en la Generacidon del 27. Asimismo, el simbolismo del color blanco,
contrapuesto a la oscuridad presente del sujeto lirico y, por ende, asociado a mujer amada,
también es un elemento de gran modernidad que no puede mas que recordarnos al
archiconocido verde de Lorca y al brillante amarillo de Juan Ramén Jiménez.

El poemario se cierra con dos micropoemas y dos microrrelatos que ponen de
manifiesto la habilidad del escritor para esbozar mundos posibles y, en definitiva, para
presentarnos el deambular de un sujeto lirico por las calles y rincones que componen la
geografia de su ciudad-vida.
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